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APRESENTACAO



O Conselho Regional de Psicologia do estado de Goias (CRPQ9) apre-
senta para a categoria os trabalhos discutidos na 1 Mostra de Praticas em Psi-
cologia Escolar, realizada em Goiania, no més de junho de 2018.

O evento foi organizado pela Comissdo Especial de Psicologia Escolar
e Educacional do CRP09 e teve como objetivo promover discussoes e com-
partilhar relatos de experiéncia sobre a pratica em Psicologia Escolar. A Mos-
tra contou com o apoio da Pontificia Universidade Catélica de Goias (PUC
Goiés), do Centro Académico de Psicologia XII de Maio (PUC Goiés) e do
Centro Académico de Psicologia da Universidade Federal de Goias.

Na cerimOnia de abertura contamos com a participacdo de represen-
tantes de diferentes instituicdes do estado de Goids e fazemos questdo de
nomea-los para destacar o apoio recebido para a 4rea de Psicologia Escolar:
Pro-Reitor Adjunto de Graduagdo da Universidade Federal de Goias, Isra-
el Elias Trindade; Pré-Reitora de Ensino do Instituto de Educagao, Ciéncia
e Tecnologia de Goias, Oneida Cristina Gomes Barcelos Irigon; Presidente
do Sindicato dos Estabelecimentos Particulares de Ensino de Goidnia, Flavio
Roberto de Castro; Representante no estado de Goias da Associacdo Brasi-
leira de Psicologia Escolar e Educacional, Alciane Barbosa Macedo Pereira;
Coordenadora do curso de Psicologia da PUC Goias, Juliany Gongalves Gui-
mardes de Aguiar; e Presidente do Conselho Regional de Psicologia— Goias,
Ionara Vieira Moura Rabelo.

Participaram do evento psicologas(os) e estudantes de Psicologia da ci-
dade de Goiania, que sediou o evento, e de distintos municipios do estado de
Goiés e do Distrito Federal, totalizando, aproximadamente, 250 participantes.
A Mostra proporcionou a apresentacdo de Conferéncia com a psic6loga e prof*
Dr® Raquel Souza Lobo Guzzo, sobre as “Possibilidades da Psicologia na es-
cola”; de Mesa-Redonda sobre as “Politicas Publicas: possibilidades e desa-
fios para a pratica de Psicélogos Escolares”, com a participacdo da profa. Ra-
quel Guzzo, do psicologo Leonardo Vieira Nunes, representando a equipe de
psicologas(os) escolares da Secretaria de Educacdo do Distrito Federal e da
profa. Alba Cristhiane Santana. E ainda ocorreram apresentacdes de Mostras
de Praticas, com pesquisas e relatos de experiéncia, em Rodas de Conversa
divididas em dois eixos: 1) Psicologia Escolar na Educacgdo Basica e 2) Psico-
logia Escolar no Ensino Técnico e na Educagdo Superior.

Os participantes das Rodas de Conversa que apresentaram seus traba-
lhos puderam se inscrever para publica-los neste livro. Durante o evento, 68
participantes se inscreveram para participar do livro e durante o processo de
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organizacdo do material, 23 autores enviaram seus trabalhos. Organizamos
um Conselho Editoral com a participacdo de profissionais de nove instituicoes
de ensino superior, de cinco estados brasileiros, para revisao as cegas dos tra-
balhos, com o objetivo de contribuir com a qualificacdo dos textos.

Assim, este livro apresenta trabalhos que discutem a pratica de
psicologas(os) escolares em diferentes instituicdes de ensino no estado de
Goias, no ambito da educacdo bésica, técnica e superior. A primeira parte do
livro trata das possibilidades e dos desafios para a pratica de psicélogas(os)
escolares geradas pelas politicas publicas. No qual sdao apresentados dois tra-
balhos: “A Psicologia Escolar em Goids: Politicas ptiblicas e possibilidades de
insercdo profissional”, de Alba Cristhiane Santana, que apresenta o cenario do
nosso estado; e “A Psicologia Escolar no Distrito Federal: Identidade profis-
sional e construgdo politico-social”, de Leonardo Vieira Nunes, que apresenta
o cenario do Distrito Federal.

A segunda parte do livro se refere a Mostra de Praticas Profissionais,
com seis trabalhos: “Praticas em Psicologia Escolar no CEPAE/UFG”, de
Thales Cavalcanti e Castro e Marisa Medeiros Ferreira, apresentando um re-
lato de pratica em uma instituicdo de ensino publica federal; “Psicologia Es-
colar e Educacao Inclusiva: o Nucleo de Psicologia da rede SESI Goias”, que
apresenta as praticas de um grupo de psic6logas(os) escolares dos municipios
de Goiania, Anapolis, Aparecida de Goidnia e Senador Canedo - Adelayde
Morais e Silva Carvalho, Alana da Silva Melo, Diego Marcal Costa Matutino,
Fabiana de Paula Laudares Dourado de Azevedo e Glenda Fernandes Nasci-
mento Magalhaes.

Ainda na segunda parte sdo apresentados relatos de experiéncia em Psi-
cologia Escolar no Instituto Federal de Goias: “Panorama da atuacao em Psi-
cologia Escolar no Instituto Federal de Goias”, de Larissa Goulart Rodrigues
Cardoso; e “A Educacdo em uma perspectiva inclusiva e o papel do Psic6logo
Escolar: um relato de experiéncia”, de Rosana Ferrari Pandim Lisboa Teixeira
e Maraiza Oliveira Costa.

Também sdo apresentados na segunda parte trabalhos de instituicdes de
ensino particulares: “A Psicanalise em interface com a Psicologia Escolar: Por
um lugar de escuta adolescente na escola”, de Tatiely Pereira de Araujo Be-
cker e Jordana de Castro Balduino Paranahyba, com um relato de experiéncia
na educacdo bésica; e “Psicologia Escolar na Educagdo Superior: possibilida-
des de atuacdo em uma IES particular”, de Amanda Paiva de Freitas e Alba
Cristhiane Santana, sobre praticas na educacdo superior.

12



A terceira parte do livro trata da Mostra de Praticas na Formacdo Pro-
fissional, com relatos de experiéncias desenvolvidas ao longo de estagios su-
pervisionados em Psicologia Escolar. Sao trés trabalhos desenvolvidos em es-
colas publicas estaduais: “Sexualidade na Escola: sentidos e significados para
estudantes”, de Amanda Silva de Moraes e Divino de Jesus da Silva Rodri-
gues, apresentando projetos desenvolvidos com adolescentes; “Psicologia Es-
colar em uma perspectiva institucional: contribui¢Ges para a formacao profis-
sional”, de Raissa Turibio Milhomem e Alba Cristhiane Santana, com praticas
na educacao especial; e “Os sentidos e significados para professores da rela-
¢do com alunos no processo do ensino e da aprendizagem”, de Lucélia Rosa
Ribeiro Carvalho, Thais Martins Ribeiro de Souza e Divino de Jesus da Silva
Rodrigues, com agodes direcionadas para a relacdao professor e aluno.

Na terceira parte também é apresentado um trabalho que foi realizado
no Instituto Federal de Goias: “A Formacdo em Psicologia Escolar: desafios
de um Projeto de Intervencdo no Estagio Supervisionado”, de Ana Candida
Cardoso Cantarelli, Lorrane Anastacio Silva e Felipe Kazuo da Mata Naka-
mura, com foco na educagdo inclusiva.

O Conselho Regional de Psicologia de Goids, por meio da Comissao
Especial de Psicologia Escolar e Educacional, espera, a partir desta publica-
¢do, contribuir com a ampliacdo de conhecimentos sobre a Psicologia Esco-
lar e Educacional, propiciando a todas e todos que se interessam pela interfa-
ce Psicologia e Educagdo discussdes e relatos que contribuam com o desen-
volvimento de uma atuacdo comprometida com a ciéncia e a profissdo. A di-
vulgacao das praticas de psicélogas(os) escolares pode contribuir com uma
maior compreensao acerca das contribuicdes que a Psicologia pode oferecer
aos contextos educativos e assim evidenciar a importancia de sua presenca de
forma efetiva nas instituicdes de ensino no estado de Goias.

Alba Cristhiane Santana

Presidente da Comissdo Especial de Psicologia
Escolar e Educacional do IX Plenéario do CRP09
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PARTE 1

POLITICAS PUBLICAS:
POSSIBILIDADES E DESAFIOS PARA A
PRATICA DE PSICOLOGOS ESCOLARES



A PSICOLOGIA ESCOLAR EM GOIAS:
POLITICAS PUBLICAS E POSSIBILIDADES DE
INSERCAO PROFISSIONAL

Alba Cristhiane Santana

Resumo: A proposta deste capitulo é apresentar um panorama da Psicologia Escolar no Estado de Goias,
com destaque para as politicas piblicas que versam sobre a relagao entre a Psicologia e a Educacao,
gerando possibilidades de insercao de psicélogos na rede piiblica de ensino. E ainda apresentar a situa-
¢do de insercao dos profissionais na rede piblica estadual, municipal e federal de ensino, bem como na
rede particular de educacao basica e superior. A Psicologia Escolar é uma area tradicional da Psicologia
e se dedica a produgao de conhecimentos e a atuagao profissional em contextos educativos. E o psicé-
logo escolar é visto como um profissional que assume um compromisso ético-politico com a Educagao
e com o desenvolvimento humano, com o objetivo de contribuir com o processo ensino-aprendizagem.
0 panorama da Psicologia Escolar no estado de Goids é apresentado por meio de um estudo realizado
no periodo de 2016 a 2018, vinculado a Pontificia Universidade Catdlica de Goias. A discussao aponta
a presenca de psicdlogos escolares em variados contextos educativos no estado, na educagao basica e
superior, com destaque para conquista de espacos efetivos na rede piblica federal. E indica a necessi-
dade de investimentos em politicas piblicas que favoregam a insercao dos profissionais, principalmen-
te, na rede pliblica estadual e municipal de educacao, a partir de concepcdes que sejam coerentes com
as propostas de atuagao da Psicologia Escolar.

Palavras-chave: Psicologia escolar; Politicas piiblicas; Insercdo profissional.



INTRODUCAO

A Psicologia Escolar é uma area tradicional da Psicologia e se dedica a
producdo de conhecimentos e a atuacdo profissional em contextos educativos.
Compreendemos que o psicologo escolar assume um compromisso ético-po-
litico com a Educagdo e com o desenvolvimento humano, com o objetivo de
contribuir com o processo ensino-aprendizagem.

A atuacdo do psicologo escolar envolve o processo educativo, porém,
nao é uma tarefa simples apresentar uma definicdo sobre sua pratica. Desde a
década de 1980 a area vem passando por um intenso movimento de criticas e
de questionamentos sobre o perfil profissional e as propostas de atuagdo, te-
mas que ainda sdo debatidos pelos psicélogos, conforme apontam Guzzo, Me-
zzalira, Weber, Sant’ Ana e Silva (2018), Mitjans Martinez (2010) e Petroni e
Souza (2017).

Nas tultimas décadas a Psicologia Escolar se consolidou no pais com
uma expressiva producdo cientifica que pode ser observada, no minimo, em
alguns espacos especificos de divulgacdo da area, tais como, pela proficua
producdo nos 23 anos da Revista da Associacdo Brasileira de Psicologia Es-
colar e Educacional - ABRAPEE (ver www.scielo.br/pee), pela riqueza e di-
versidade de trabalhos apresentados nas 14 edi¢des dos Congressos Nacionais
de Psicologia Escolar e Educacional da ABRAPEE (ver https://abrapee.word-
press.com/conpe/). E pelos estudos publicados na cole¢ao do Grupo de Traba-
lho em Psicologia Escolar e Educacional da Associagao Nacional de Pesqui-
sa e P6s-Graduagdo em Psicologia (ANPEPP), produzidos entre 1996 e 2018,
com aproximadamente 12 obras.

Esse breve cendrio que demonstra a relevante producao em Psicologia
Escolar no pais apresenta pesquisas, estudos e relatos de praticas em distintos
contextos educativos, niveis e modalidades de ensino, tratando sobre a diver-
sidade de temas que permeiam o cotidiano escolar. As pesquisas tém gerado
questionamentos sobre como a atuacdo do psicélogo escolar pode contribuir
efetivamente com as questdes que comprometem o ensino-aprendizagem e o
desenvolvimento humano em ambientes educativos, considerando a complexi-
dade e multiplicidade dos fatores envolvidos na Educagdo. O processo educa-
tivo ndo se limita a alunos e professores, também envolve aspectos relacionais,
didatico-pedagégicos, institucionais, socioculturais, econdmicos e politicos.

Mitjans Martinez (2010) discute que uma concep¢ao mais ampla de
Psicologia Escolar vem se fortalecendo no pais, colaborando com a superagao
de formas de atuacdo apoiadas em um modelo clinico-terapéutico que ndo cor-
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responde as demandas dos contextos escolares na atualidade. Marinho-Aratjo
(2014) apresenta uma proposta de atuagdo institucional, coletiva e relacional,
convidando o psic6logo escolar a mobilizar conhecimentos da ciéncia e da ex-
periéncia, a construir e reconstruir competéncias para lidar com um cendrio
complexo, de forma a contribuir com transformagdes inovadoras, criativas e
consistentes para a atuacao profissional.

Assim, discutir sobre as possibilidades de insercdo do psicélogo esco-
lar nas institui¢des de ensino implica em evidenciar as contribui¢cdes que pode
oferecer ao contexto educativo. E necessario que o psic6logo tenha uma com-
preensdo legitima sobre suas concepcoes tedrico-metodologicas e sobre os
propositos de sua atuacdo profissional. Segundo Guzzo, Moreira e Mezzalira
(2016) para que a atuacdo do psicélogo escolar possa contribuir efetivamen-
te com processos de desenvolvimento humano no ambiente escolar é preciso
que exista um entendimento real sobre o método a ser utilizado e sobre a que
ou a quem ele serve.

Na atualidade, identifica-se uma situacdo ainda desafiadora e dificil so-
bre a insercdo do psic6logo escolar, sobretudo, na rede piblica de ensino, bem
como sobre as expectativas que a escola e seus profissionais tém a respeito
dessa area (GUZZO et al, 2018; GUZZ0O; MEZZALIRA; MOREIRA, 2012;
MARINHO-ARAUJO, 2014; PETRONI; SOUZA, 2017; VIANA, 2016).

Diferentes pesquisadores tém investigado a situacdo de insercao e a atu-
acao de psicologos escolares em contextos educativos pelo pais, como Neves
(2009) no Distrito Federal, Carvalho e Marinho-Araujo (2009) no Maranhao,
Medeiros e Aquino (2011) na Paraiba, Tada, Sapia e Lima (2010) em Rondé-
nia, Tondin, Dedonattie e Bonamigo (2010) em Santa Catarina, Souza, Silva
e Yamamoto (2014) em Sdo Paulo, Minas Gerais, Bahia, Rondonia, Santa Ca-
tarina e Parand. Tais estudos sdo importantes para favorecer a compreensao
acerca da complexidade dos fatores envolvidos com a insercdo do psicélogo
escolar na rede publica de educacao.

Nessa direcao, foi realizada uma pesquisa sobre o panorama da Psico-
logia Escolar no Estado de Goias, abrangendo informacdes sobre a atuacao e
a formacdo de psicélogos escolares e sobre as politicas publicas na area. A in-
vestigacdo foi realizada por meio de um projeto de pesquisa vinculado a Pon-
tificia Universidade Cat6lica de Goias (PUC Goias) e a Universidade Federal
de Goias (UFG). O presente capitulo apresenta alguns dados desta pesquisa,
com énfase nos desafios e nas possibilidades de insercao profissional nos con-
textos escolares.
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POLITICAS PUBLICAS NA INTERFACE PSICOLOGIAE
EDUCACAO

As politicas publicas se referem a acao e orientacdo do Estado para a
administracao do bem publico. Oliveira (2010) discute que as politicas publi-
cas educacionais dizem respeito as determinagdes do governo em relacdo ao
contexto escolar e ao processo educativo, envolvendo a formulagdo, delibera-
¢do, implementacdo e monitoramento da legislacdo, com o objetivo de regular
e orientar os sistemas de ensino. Segundo Saviani (2008) a politica educacio-
nal se relaciona as decis6es do Estado em relagdo a educacao escolar, sua na-
tureza se fundamenta em concepgdes sobre a sociedade, a educacdo, a educa-
cdo publica, os recursos financeiros destinados a educacao, etc.

A compreensao acerca das politicas ptblicas que regem os sistemas de
ensino no estado de Goias é fundamental para a discussdo sobre a inser¢do do
psicélogo escolar em contextos educativos. Interessa, em especial, as politicas
na interface Psicologia e Educacao, por considerar que podem gerar possibili-
dades para a a¢ao do psic6logo escolar, a depender das concepgdes de Psico-
logia e de Educacdo que permeiam o discurso oficial.

Guzzo, Mezzalira e Moreira (2012) destacam que as politicas ptiblicas
na maior parte do pais ainda ndo garantem a presenca do psicélogo escolar na
rede publica de educacdo, a quantidade de profissionais contratados nas se-
cretarias de educacdo, com atuagdo efetiva no campo, é incipiente. As autoras
apresentam pesquisas sobre a situacdo desse profissional em alguns munici-
pios, demonstrando os desafios em relacdo as condicOes de trabalho e as pra-
ticas profissionais.

Moreira e Guzzo (2014) discutem diferentes fatores que contribuem
com essa situacdo, evidenciando as divergéncias sobre como, porque e o que
faz o psicologo na escola. Guzzo et al (2018) apontam que existem muitas ini-
ciativas que defendem a presenca do profissional de Psicologia na equipe téc-
nica da escola, mas também existem resisténcias ao psicélogo como membro
efetivo da instituicao. Os autores destacam a existéncia de projetos de lei que
defendem a presenca de psicélogos na escola sendo apresentados no pais nos
distintos niveis: municipais, estaduais e federal.!

! Em novembro de 2019 foi aprovado pelo Congresso Nacional um projeto de lei que torna
obrigatdria a presenca de psicélogos e assistentes sociais na rede ptiblica de ensino do pais.
A lei devera ser homologada até o final do ano e regulamentada nos estados e municipios a
partir de 2020
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Souza (2010) também discute a existéncia de politicas educacionais que
favorecem a insercdo do psicélogo nos contextos escolares. Segundo a auto-
ra, nos ultimos 20 anos o cotidiano escolar tem vivenciado um conjunto de
politicas publicas que abordam questdes que envolvem conhecimentos sobre
os processos de desenvolvimento humano e de aprendizagem, e que sdo ob-
jeto de estudo da psicologia, temas como educacdo inclusiva, transtornos de
aprendizagem e violéncia.

Tais temas podem criar condicdes para a presenca do psic6logo na esco-
la, por envolver conhecimentos relacionados a Psicologia, gerando a necessi-
dade de um especialista na equipe da institui¢do. Por outro lado, uma politica
ptiblica pode impedir a insercdo do psicélogo escolar nas instituicdes de ensi-
no, a depender das concepgdes que orientam os seus planejadores.

Os planejadores e elaboradores da lei, segundo a Constituicao Federal
(1988), podem ser oriundos de diferentes segmentos da sociedade e dos po-
deres da Republica (executivo, legislativo e judiciario). Nesse sentido, podem
existir variadas concepcoes acerca da educacdo e da psicologia escolar no
processo de elaboracdo de uma politica ptiblica, de acordo com Souza (2010).
A anélise das politicas educacionais pode contribuir com a compreensao sobre
as concepcoes daqueles que possuem o estatuto institucional de planeja-las,
no ambito do sistema educacional, e ainda evidenciar as condi¢des que geram
para a atuacdo do psic6logo escolar.

Realizamos entre 2017 e 2018 estudos que buscaram politicas ptiblicas
na interface Psicologia e Educagdo, de origem estadual e municipal. O objeti-
vo foi investigar as possibilidades e os desafios gerados pelas politicas educa-
cionais. Os estudos foram realizados com alunos dos cursos de Psicologia e de
Direito da Pontificia Universidade Catélica de Goias (PUC Goias)?, por meio
de busca eletronica nos sites da Assembleia Legislativa do Estado de Goias
(Alego) e na Camara Municipal de Goiania.

Foram encontrados dois tipos de legislacoes, leis ja sancionadas e pro-
jetos de lei, propostos em sua maioria por legisladores envolvidos em comis-
soes relacionadas com a Educacdo, na Alego e na Camara Municipal de Goia-
nia. Analisamos as politicas a partir de duas categorias: a) obrigatoriedade de

2 Investigacdo realizada junto com o Rafael Vinicius Santana Martins, em 2017, na PUC Goi-
as, com o projeto de Iniciagdo Cientifica: Anélise do embasamento legal a inclusdo da psico-
logia na educagdo: desafio das politicas ptiblicas. E junto com o Felipe Kazuo da Mata Naka-
mura, em 2018, na PUC Goias, como o projeto de Iniciacdo Cientifica: Parametros Legais e
Legitimantes nas Politicas Publicas para Atuacdo em Psicologia Escolar.
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psicélogos na escola: legislacdes que apresentaram propostas de tornar obri-
gatdria a presenca de psicélogos na rede publica de educacdo; e b) Situagoes
no contexto escolar que necessitam de psicologos: legislacdes que apresenta-
ram propostas relacionadas a situacGes que dificultam o processo educativo e
que necessitam da contribuicdo de psicélogos, tais como transtornos de apren-
dizagem e violéncia.

a) Obrigatoriedade de psicologos na escola

Em relacdo a obrigatoriedade da presenca de psic6logos na rede publi-
ca de educacdo percebe-se um movimento constante dos legisladores na Ale-
go e na Camara Municipal de Goidnia com apresentacdo de Projetos de Lei
(PL) nos tltimos anos. Entre 2011 e 2019 foram apresentados na Alego para a
rede publica estadual 07 projetos de lei defendendo a obrigatoriedade da pre-
senca de psicélogos nas escolas, somente o PL. n°14/2017 foi aprovado pelos
deputados estaduais em 2018, mas foi vetado pelo governador no mesmo ano.

Na Camara Municipal de Goiania, entre 2005 e 2017, foram apresenta-
dos 08 projetos de lei defendendo a presenga obrigatoéria de psic6logos na rede
municipal da capital. Somente o PL n°465/2017 foi aprovado pelos vereadores
em 2019 e foi vetado pelo prefeito no mesmo ano.

Os projetos foram apresentados por distintos legisladores, evidencian-
do que a tematica estd em pauta nas discussdes acerca do processo educativo
e das contribui¢des da Psicologia. Existe o interesse em relagcdo a presenca de
psicologos nas escolas ptiblicas, no entanto, é importante destacar que na ana-
lise das propostas notam-se diferentes concepgoes sobre as contribuicdes da
Psicologia na escola, com tendéncia a enfatizar a necessidade de “tratamento
psicolégico” aos alunos que apresentam algum tipo de dificuldade no contexto
escolar, relacionado a aprendizagem e ao comportamento.

No acompanhamento da tramitacdo dos Projetos de lei foi possivel per-
ceber que o maior obstaculo ocorre no nivel executivo, quando o PL é enca-
minhado para que o prefeito ou governador sancione a proposta. Os argumen-
tos utilizados nas situagdes em que um PL foi vetado se referem a questoes de
impossibilidade de criacdo de cargos que implique em aumentar os gastos pu-
blicos. Observamos a necessidade de ampliar o didlogo entre o legislativo e o
executivo para alcancgar a aprovacdo de um PL dessa natureza.

Observamos que as legislacdes encontradas na pesquisa sobre a obriga-
toriedade de psicologos na escola se limitaram a projetos de lei, pois ainda ndo
foi sancionada uma lei com esse propdsito no estado de Goids ou no munici-
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pio de Goiania. Essa situacdo é coerente com os estudos e analises realizadas
por Guzzo, Mezzalira e Moreira (2012).

b) Situacoes no contexto escolar que necessitam de psicologos

Em relacdo as politicas que abordaram situacdes nos contextos escola-
res que necessitam de psic6logos, encontramos leis ja sancionadas e alguns
projetos de lei no estado e no municipio de Goiania. Sdo legislacdes que en-
volvem de alguma forma a presenca de psicélogos nas instituicdes de ensino.

O Quadro 1 a seguir apresenta uma sintese dessas politicas:

Quadro 1. Sintese de politicas publicas na interface Psicologia e Educacao

N Estado - Tema

01 PL - inclusdo da disciplina Educa-

2007 -- ~ -
¢do Emocional
2008 01 Lei - Violéncia contra educadores --
01 PL - Bullying
S 01 PL - Teste Vocacional
2010 01 Lei - Bullying --
2011 01 PL - Transtorno de Aprendizagem 01 Lei - Bullying
01 Lei - T'este vocacional 01 PL - Transtorno de Déficit de
2012 01 PL - Sindrome de Bournout A
01 PL - Dislexia
01 PL - Transtorno de Déficit de
2013 -- Atencdo e Hiperatividade
01 PL - Violéncia contra professores
2014 01 PL - Transtorno de Déficit de
Atencao e Hiperatividade
01 Lei - Transtorno de Aprendiza-
2015 01 PL - Transtorno do Espectro Au- gem
tista 01 Lei - Transtorno de Deficit de
Atencdo
01 Lei - Assisténcia 3 satde do es- 01 Lei - Assisténcia psicoldgica ao
2016 tudante estudante
01 Lei - Orientagdo vocacional
2017 01 PL - Violéncia contra professores 01 PL - Dislexia
Total 04 Leis estaduais 05 Leis municipais

06 PL estaduais
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As politicas publicas identificadas no estudo demonstram um interesse
relevante dos legisladores em relacdo as situacdes que podem comprometer
o processo educativo. Num periodo de 10 anos foram apresentadas propostas
anuais, as vezes mais de uma por ano, considerando o estado e o municipio.
No texto das legislacGes sdo designadas formas de identificagdo e de encami-
nhamento/tratamento das situagcdes e em todos identificamos ideias relacio-
nadas a aspectos psicolégicos que devem ser considerados e na maioria sdo
citadas formas de encaminhamento/tratamento que envolve profissionais de
Psicologia.
Cabe ressaltar que uma lei sancionada nao é garantia de sua implanta-
¢do, tendo em vista os obstaculos que podem ser apontados pelo poder execu-
tivo, dificultando sua regulamentagdo e concretizacdo. As leis identificadas no
estudo ndo foram regulamentadas pelo executivo, portanto, ndao foram estabe-
lecidas providéncias administrativas para assegurar uma aplicacdo uniforme
da lei pelos dérgaos especificos. Sendo assim, é preciso mais do que construir
e sancionar uma legislacdo, é necessario a cobrancga, por parte da populacao
e dos 6rgdos de controle, pois a inquietacdo por parte daqueles que estdo di-
retamente ligados a politica em questdo é fundamental para sua implantacdo.
As situacgOes e os temas apresentados pelas politicas se repetem no Es-
tado e no Municipio e se referem a:
a) transtornos, envolvendo: Transtorno de Aprendizagem (TA), Trans-
torno de Déficit de Atencdo (TDA), Transtorno de Déficit de Atencao
e Hiperatividade (TDAH) e Transtorno do Espectro Autista (TEA);

b) violéncia no contexto escolar, abrangendo situagdes com os alunos,
como bullying e situagdes com os professores, com as politicas em
defesa dos educadores;

¢) assisténcia a satide de alunos e de professores, destacando a propos-

ta de assisténcia psicologica aos alunos e a abordagem da Sindrome
de Bournout junto aos educadores;

d) orientagdo vocacional para os alunos;

e) inclusdo de disciplina para formagdo dos alunos, referente a educa-

¢do emocional.

Observa-se um entendimento na lei de que as situagdes abordadas com-
prometem ou podem contribuir com o processo de ensino-aprendizagem (co-
mo a orientacdo vocacional e a inclusdo de disciplina) e que necessitam de
acompanhamento de profissionais especialistas nessas questdes, como 0s psi-
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c6logos. Assim, pode-se notar a principio que a legislacdo analisada gera pos-
sibilidades de insercdo do psic6logo nos contextos escolares. No entanto, ao
se analisar as concepcdes de Psicologia que estdo presentes nas propostas das
leis, principalmente, quando se observa os “tratamentos” indicados, eviden-
ciam-se os desafios para essa insercao.

As concepgdes de “tratamento” presentes nas leis indicam o tratamento
do aluno, desconsiderando questdes sociais, culturais, economicas e pedago-
gicas constituintes do processo educativo. Os “tratamentos” propostos na le-
gislacdo também indicam orientagcdo aos profissionais da educagdo e a fami-
lia do aluno com algum tipo de transtorno, novamente focalizando o “proble-
ma” no sujeito, com orienta¢Ges para o atendimento clinico e farmacolégico
do aluno.

Sdo concepgdes que se fundamentam em uma perspectiva adaptacio-
nista do aluno ao processo educativo, a partir de um modelo clinico e indivi-
dualizante da Psicologia, ndo condizente com as atuais discussdes teoricas da
Psicologia Escolar, que buscam préaticas institucionais, preventivas e coletivas
(GUZZO et al, 2018; MITJANS MARTINEZ, 2010).

O discurso oficial de uma politica ptblica na Educagdo expressa con-
cepcoes de sociedade e de educagado e imprime diretrizes de agdo para as Insti-
tui¢Oes de ensino e seus profissionais. Da mesma forma, tais politicas expres-
sam concepcoes sobre as possiveis contribui¢des da Psicologia nos contextos
escolares, por isso é importante conhecer e discutir essa legislacao.

No estudo realizado é possivel observar indicativos de que os respon-
saveis pelas politicas educacionais ndo conhecem as propostas da Psicologia
Escolar e nem a complexidade dos fatores envolvidos no processo educativo.
Foram identificadas concepcdes reducionistas e imediatistas em relacao as si-
tuacdes que podem dificultar o ensino e a aprendizagem.

Entendemos que as politicas geram possibilidades para o psic6logo es-
colar porque sinalizam que existe interesse pelos conhecimentos psicoldgi-
cos no contexto escolar e promovem discussdes e defesas sobre a presenca
do profissional da Psicologia na rede publica de educacdo. Entretanto, existe
o desafio em relacdo as concepgoes que fundamentam a legislacdo e que exi-
ge do psicologo o desenvolvimento de acoes que ampliem a compreensao dos
profissionais do poder legislativo e executivo, que tem a responsabilidade de
criar, regular e implantar a legislacdo, e dos profissionais da educacgao, que
precisam lidar com a politica no cotidiano das escolas, em relacdo a psicolo-
gia escolar.
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E, considerando as situac¢des tratadas nas politicas identificadas no es-
tudo, vale salientar a necessidade do psicélogo escolar investir na sua forma-
¢do continuada, com vistas a desenvolver conhecimentos e competéncias que
possibilite lidar com tais situacGes de forma preventiva e coletiva. A proposta
é construir uma atuacao critica e interdisciplinar que contribua com o desen-
volvimento dos sujeitos envolvidos com o contexto escolar e do ensino-apren-
dizagem, respeitando a complexidade dos fatores que constituem o processo
educativo.

O cenério das politicas publicas na interface Psicologia e Educacado
apontam possibilidades e desafios para a presenca de psicélogos escolares na
rede publica de educagdo. Vamos discutir a seguir a situacdo de insercdo de
psicologos em diferentes contextos educativos no Estado de Goias, destacan-
do as potencialidades da Psicologia Escolar.

PSICOLOGOS ESCOLARES NO ESTADO DE GOIAS

O estudo sobre as politicas ptblicas no estado de Goias evidenciou a
auséncia de legislacdo que legitime o lugar do psic6logo na rede publica de
educacdo do estado e do municipio de Goiania. Contudo, demonstrou a po-
tencialidade desse espaco, ao revelar o interesse dos legisladores acerca do
conhecimento psicoldgico para lidar com distintas situagdes que permeiam o
contexto escolar. Tal interesse pode ser observado em outros espacos educati-
vos, além da escola ptblica, ao considerar a ampliacdo das possibilidades de
insercdo do profissional ocorrida nos tltimos anos.

Segundo Marinho-Araujo (2014) é possivel notar a expansao da Psi-
cologia Escolar a contextos distintos da escola, espacos que envolvem de al-
guma forma processos educativos, tais como: orfanatos, abrigos, associagdes
educativas e profissionais, organizacdes nao governamentais, instituicdes de
ensino superior e de educagdo a distancia, dentre outros.

Na pesquisa que realizamos, um dos objetivos foi investigar se essa ex-
pansdo da Psicologia Escolar para diferentes contextos educativos também
ocorreu no estado de Goids, além de identificar a situacdo de insercdo de psi-
cologos escolares. O estudo foi realizado no periodo de 2016 a 2018, com alu-
nos do curso de Psicologia da PUC Goias.

Os procedimentos para construcao das informacdes abrangeram: revi-
sdo de literatura sobre a temadtica, pesquisas em sites institucionais, contatos
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telefonicos com institui¢oes de ensino, questiondrios com psic6logos escola-
res da Secretaria de Estado de Educacao (SEDUC).

As informacoes sobre a presenca de psicélogos escolares no estado de
Goias e no municipio de Goiania foram organizadas a partir dos contextos se-
lecionados, a saber: a) rede ptblica de educacdo estadual e municipal; b) rede
federal de educacao; c) rede particular de educacao; e) instituicdes de educa-
¢do superior.

A investigacdo demonstrou a presenca de profissionais em diferentes
contextos educativos do estado, com predominancia na capital, em institui-
¢Oes publicas e particulares, na educacao basica e superior. Assim, foi obser-
vado um cendrio positivo na area, considerando um amplo leque de possibili-
dades de insercdo profissional.

a) Rede publica de educacao estadual e municipal

Em relacdo a presenca de psicélogos escolares na rede publica estadu-
al de educacdo basica foram identificados estudos realizados em 2002 e 2012
com o objetivo de mapear esses profissionais. Santana (2004) identificou em
2002 que havia cerca de 50 profissionais atuando na Secretaria de Estado de
Educacdo (SEDUC), em sua maioria junto a Superintendéncia de Ensino Es-
pecial. Rodrigues e Pedroza (2012), por sua vez, atualizaram esse estudo e
constataram a presenca de 46 profissionais atuando nas equipes multiprofis-
sionais da SEDUC, vinculada a Gerencia Especial de Ensino e composta tam-
bém por assistentes sociais e fonoaudiélogos. Dentre os psicélogos, 24 pos-
suiam contrato temporario com a SEDUC e os outros 22 possuiam vinculo
efetivo, porém se efetivaram em concursos para cargos diversos que nao o de
psicélogo.

Na investigacdo que realizamos em 2016° identificamos que o niimero
de psicélogos da equipe multiprofissional da SEDUC tinha sido reduzido pa-
ra 35 integrantes, distribuidos nos diferentes municipios do estado. Na capi-
tal havia 28 psicélogos atuando em escolas da rede publica estadual, sendo 11
profissionais concursados e 17 com contrato temporario. A equipe multiprofis-
sional era vinculada a Rede de Apoio a Inclusao (REAT) do Programa Estadual
de Educacdo para a Diversidade numa Perspectiva Inclusiva (PEEDI), institui-
do no estado de Goias em 1999, pela Gerencia de Ensino Especial da SEDUC.

% Investigacdo realizada junto com a Bruna de Castro Pontual Brotherhood, em 2016, na PUC
Goias, com o projeto de Iniciacdo cientifica: Mapeamento de Psicélogos Escolares da rede
puiblica de Goiania.
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O objetivo da equipe multiprofissional é oferecer apoio a inclusao esco-
lar, com orientacdo aos professores e a familia de alunos que apresentam ne-
cessidades educacionais especiais, com énfase para o apoio e formagao con-
tinuada dos professores regentes e professores de apoio que acompanham os
alunos da inclusdo. O estudo identificou em 2016 que o trabalho dos profis-
sionais era realizado no formato itinerante, sendo que cada equipe atendia na
capital entre 03 e 05 escolas, através de visitas semanais, a depender da neces-
sidade das instituicOes e das possibilidades da equipe.

Um estudo realizado em 2017 por Caixeta-Padilha (2018) verificou que
neste ano a SEDUC criou o Ntcleo de Atendimento e Pesquisa em Deficién-
cia Intelectual (NAPEDI) com o objetivo de ofertar apoio ao processo educa-
tivo de alunos com deficiéncia intelectual e transtornos globais de desenvolvi-
mento. Nessa época houve uma reducdo do ntimero de profissionais da equi-
pe multiprofissional devido a ndo renovacao de alguns contratos temporarios,
dessa forma, o trabalho dos psicélogos foi direcionado para o NAPEDI, com
o foco das acdes no atendimento a alunos da inclusdo e sua familia.

Assim, em relacdo a rede publica estadual percebem-se dificuldades
na efetivacdo da presenca de psicologos escolares, foi possivel notar que ao
longo do tempo o niimero de profissionais foi reduzido, a condi¢do de funcio-
namento da equipe multiprofissional ficou fragil pela auséncia de concursos
publicos por parte do Governo do estado de Goids, com a presenca de con-
tratos de forma temporaria. Tal situacdo evidencia a necessidade de politicas
ptiblicas que tornem obrigatéria a presenca de psicélogos na rede publica de
educacao.

Em relagdo a rede publica municipal, o estudo de Santana (2004) e pos-
teriormente a pesquisa de Rodrigues e Pedroza (2012) constataram na capi-
tal do estado também a auséncia de concurso ptblico para psicologo escolar.
No municipio, os psicélogos estdo presentes no Centro Municipal de Apoio a
Inclusdao (CMAI), realizando atendimentos a alunos com necessidades educa-
cionais especiais, com orientacoes a familia e professores. Em nossa investi-
gacao, realizada em 2016, identificamos que essa situacdo se mantinha na rede
municipal de Goidnia, ressaltando que os profissionais que atuam no CMAI
desenvolvem uma atuagdo clinica, sem relagcdo com as escolas, portanto, apre-
sentam uma pratica que nao se configura em Psicologia Escolar.

A situacdo dos psicélogos escolares na rede publica estadual em Goias
e no municipio de Goiania é semelhante com a situacdo nacional discutida por
Guzzo, Mezzalira e Moreira (2012) e Souza (2010), de que as politicas publi-
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cas ainda ndo contribuiram para a legitimacao legal dos psic6logos na rede pu-
blica estadual e municipal de ensino do pais. Tal situagdo evidencia a necessi-
dade de investimentos em acGes a favor de politicas publicas que garantam a
presenca de psicdlogos escolares na rede publica de educacdo, junto ao legis-
lativo e executivo. E importante assinalar que a luta por uma politica de qua-
lidade ndo é tarefa de uma pessoa ou uma instituicdo, é tarefa e compromisso
da sociedade como um todo e, principalmente, das pessoas e profissionais que
se importam com a tematica em questdo. Como diz Campos et al (2005): “Po-
liticas publicas de qualidade ndo sdo ofertas, mas conquistas, fruto da organi-
zagdo politica” (p. 45).

b) Rede federal de educacao

Em relacdo a rede publica federal de educagdo observamos a existén-
cia um campo fértil para a Psicologia Escolar em Goias, que ocorre no Centro
de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educacdo da Universidade Federal de Goias
(CEPAE/UFG) e no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de
Goias (IFG).

Sobre o CEPAE/UFG, buscamos um estudo realizado por Ferreira
(2019) que indica a presenca do cargo de psicologo na instituicdo desde 1973,
quando ainda era Colégio de Aplicacdo da UFG. O CEPAE atende cerca de
900 alunos, na educacao infantil, ensino fundamental e médio, em meio pe-
riodo, matutino ou vespertino, e em periodo integral e semi-integral. E ainda
oferta campo de estagio para os cursos de licenciatura da UFG, oferece cursos
de pos-graduacao lato sensu e stricto sensu, e desenvolve pesquisa e extensao.

Ferreira (2019) relata que em 2014 foi criado o Setor de Desenvolvi-
mento de A¢des Pedagogicas, que é composto atualmente por 03 psicélogos
escolares e outros servidores técnicos da unidade, todos efetivados por con-
curso publico. A autora discute que o servico de Psicologia do colégio tem o
objetivo de desenvolver acoes de avaliacdo, orientacdo, intervencao, forma-
¢do e pesquisas com vistas a contribuir com a compreensdao dos processos
psicossociais envolvidos com o ensino-aprendizagem, considerando seus di-
ferentes fatores constituintes, se aproximando de uma perspectiva critica em
relacdo a Psicologia Escolar.

Sobre os Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia, o es-
tudo de Jorge (2017) discute que os psic6logos passaram a compor cargos
efetivos com a promulgacdo da lei n° 11.352, de 11 de outubro de 2006.
A autora aponta que a partir desta lei foram criados no pais 57 cargos para
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psicologos nas institui¢cdes de educacdo profissional e tecnolédgica, sendo que
o numero de profissionais foi aumentando gradativamente nesse contexto.
Atualmente, conforme o estudo de Feitosa e Marinho-Araujo (2016), exis-
tem cerca de 450 psicdlogos escolares distribuidos em 38 unidades, nos 644
campus dos institutos federais no pais, divididos em vinte e seis estados e no
Distrito Federal.

No estado de Goias, David (2017), que realizou um estudo no Institu-
to Federal de Goias (IFG), destaca que existem 14 campus, com aproxima-
damente 29 psicélogos atuando em diferentes areas, sendo: Coordenagao de
Assisténcia Estudantil, Coordenacao de Apoio ao Discente e Recursos Huma-
nos. Todos os profissionais de psicologia do IFG sdo efetivos na instituigdo,
através de concurso publico. Os Institutos Federais oferecem educacado basi-
ca, profissional e superior, além de cursos de p6s-graduacao lato sensu e stric-
to sensu.

Observa-se que o IFG é um espaco pioneiro e importante de insercao
de psicélogos escolares no pais, especialmente no estado de Goias, em con-
traposicdo a situacdo identificada na rede publica estadual e municipal. Nos
institutos o psicélogo escolar tem a oportunidade de trabalhar com diferentes
niveis de ensino, abrangendo o ensino fundamental (séries finais), a educagao
profissional e superior, contribuindo com diferentes possibilidades de atuagao.

A insercdo de psic6logos escolares na rede federal de educagédo ocorreu
por politicas publicas que determinaram a criagdo dos cargos nas instituicoes.
Percebemos que é um espaco em gradativo crescimento, favoravel a contri-
buicdo da Psicologia Escolar.

¢) Rede particular de educac¢do

Em relagdo a presenca de psicélogos escolares na rede particular de
educacdo basica, encontramos situacGes variadas que apresentam desafios,
mas que também demonstram um espaco favoravel para o desenvolvimento
da area.

Santana (2004) realizou um estudo em 237 escolas de Goiania, vincu-
ladas ao Sindicado dos Estabelecimentos de Ensino do Estado de Goias, re-
presentando 59% de um universo de 400 escolas particulares. Nesse grupo,
foi identificada a presenca de psicélogos no quadro de funcionarios de 20%
das institui¢des. Outros dados encontrados foram: 5% das escolas solicitavam
assessoria de um psicélogo quando necessario e 12% das escolas encaminha-
vam alunos com dificuldades para psic6logos da érea clinica.
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Em 2017 realizamos um estudo* com o objetivo de atualizar os dados
sobre a presenca de psicélogos nas escolas particulares de Goiania, foram in-
vestigadas 100 escolas vinculadas ao Sindicato das Escolas Particulares de
Goiania, representando 25% de um universo de 394 escolas particulares (Cen-
so escolar de 2018 - http://inep.gov.br/sinopses-estatisticas-da-educacao-basi-
ca). Neste estudo identificamos que 24% das instituicGes apresentavam psico-
logos compondo a equipe de funcionarios e ainda: 3% das escolas solicitavam
assessoria de um psic6logo quando necessario e 6% das escolas encaminha-
vam alunos com dificuldades para psic6logos da érea clinica.

Nota-se que em 15 anos, periodo entre os dois estudos relatados, a situ-
acdo de insercao de psicologos no contexto das escolas particulares ndo mu-
dou de forma significativa, considerando a porcentagem das amostras. Nos
dois estudos identificou-se que mesmo as institui¢cdes que ndo tinham psico-
logos na equipe técnica, buscavam apoio do profissional na forma de assesso-
ria, manifestando interesse pelas contribui¢cdes da area. E também foi notada
a presenca de praticas de encaminhamento de alunos para psic6logos da area
clinica.

A situacdo de insercdo de psicélogos nas escolas particulares pesqui-
sadas demonstra certa estabilidade nesse contexto e ainda uma abertura das
instituicdes em relacdo ao conhecimento psicol6gico, uma vez que buscam o
profissional quando identificam alguma demanda pontual. E uma situacdo que
exige dos profissionais da Psicologia Escolar agdes que ampliem a compreen-
sdo dos gestores e profissionais da educagdo a respeito das contribuicdes efe-
tivas da insercdo do profissional no cotidiano da escola.

Acdes pontuais ndo conseguem atender a complexidade dos fatores que
constituem o processo educativo e muito menos conseguem trabalhar de for-
ma preventiva e coletiva, conforme propoe as discussdes contemporaneas da
area, que sdo baseadas em uma extensa e significativa producdo cientifica que
aborda o desenvolvimento histérico-social da atuacdo em Psicologia Escolar.
Dessa forma, psicélogos que atendem as demandas das escolas particulares
para acOes pontuais ndo colaboram com a area, a ndo ser que aproveitem a
oportunidade para discutir e demonstrar a necessidade de a¢Ges preventivas,
interdisciplinares e coletivas no dia a dia da escola, para o alcance de contri-
buigdes concretas no processo educativo.

4 Investigacdo realizada junto com a Barbara Rezende Gongalves, em 2017, na PUC Goids,
com o projeto de Iniciagdo Cientifica: A Psicologia em Escolas Privadas: concepcdes e pers-
pectivas de atuacdo profissional.
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Ainda sobre a rede particular de educagdo bésica, observamos um es-
paco que tem crescido de forma continua no estado, sdo as escolas da Rede
Educacional do Servico Social da Industria - SESI Goias. No capitulo 4 deste
livro, Carvalho, Melo, Matutino, Azevedo e Magalhaes apresentam a constru-
¢do do servico de psicologia da Rede SESI Goias, que conta atualmente com
07 psicologos escolares distribuidos em distintas unidades na capital e em ou-
tros municipios do estado. Os profissionais atuam em um Ntcleo de Psicolo-
gia, cujo foco de trabalho tem sido a educacdo inclusiva, com agGes que en-
volvem toda a comunidade escolar.

Acreditamos na existéncia de espacos de insercao de psicélogos esco-
lares nas institui¢des particulares, na medida em que os profissionais da edu-
cacdo possam reconhecer possibilidades de contribuicdo da ciéncia psicolo-
gica para o processo ensino-aprendizagem. Um dos fatores que podem con-
tribuir com o desenvolvimento e o fortalecimento de tais espacos se refere a
uma atuacgao profissional que contribua efetivamente com o desenvolvimento
individual e coletivo nas escolas, baseada uma perspectiva institucional e in-
terdisciplinar de prética em Psicologia Escolar (MARINHO-ARAUJO, 2014;
MITJANS MARTINEZ, 2010).

Outro fator importante para a conquista do espaco nas escolas particu-
lares é o investimento no processo formativo do psicélogo escolar, segundo
Moreira e Guzzo (2014), o estudante de psicologia precisa vivenciar experi-
éncias que focalizem o coletivo e os processos institucionais como um todo,
para que ao inserir nas escolas o profissional domine competéncias e habili-
dades para sua pratica nesse contexto. O psicélogo escolar precisa se apoiar
em uma formacao que o ajude a superar concepcdes equivocadas a respeito de
sua pratica, para que consiga encontrar alternativas de acdo frente a situacGes
freqiientes nas escolas, como o encaminhamento de alunos para o profissional
com a expectativa de uma atuacgdo clinico-terapéutica.

e) Instituicoes de educacao superior

Em relacdo a Educacdo Superior, investigamos Instituicdes de Ensino
Superior (IES) em Goiania, publicas e privadas, de todas as naturezas admi-
nistrativas, ou seja, faculdades isoladas, centros universitarios e universida-
des. Nao incluimos na amostra os Institutos Federais de Goids, por ja estarem
contemplados no contexto da rede publica federal.
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Realizamos o estudo em 2018° com o objetivo de investigar a presen-
ca de psicologos escolares na educagdo superior, por meio de pesquisa nos si-
tes de Instituicdes de Ensino Superior (IES). Foram identificadas no site do
e-MEC (http://emec.mec.gov.br/) 34 TES em Goiadnia com oferta de ensino na
modalidade presencial, sendo 91% de institui¢Ges particulares e 9% publicas.
Das 34 IES selecionadas, 59% contam com a presenca de psic6logos em seu
quadro de funcionérios, sendo que a maioria (80%) destes profissionais esta
lotada em Niicleos de Apoio ao Discente.

O numero de IES em Goiania que apresentam psic6logos contratados
revela um contexto propicio para a Psicologia Escolar, principalmente se com-
parado com os resultados encontrados por Bisinoto e Marinho-Aratjo (2011)
no Distrito Federal, onde 16,2% das IES possuiam psicélogos contratados.
Em relacdo ao contexto nacional, Bisinoto e Marinho-Araujo (2015) apontam
que em 109 IES pesquisadas (correspondendo a 5% as IES brasileiras), 79,8%
apresentaram servicos de Psicologia em funcionamento. Assim, o contexto da
educagdo superior é sem divida um espago favoravel para a insercao do psi-
cologo escolar.

No nosso estudo, observou-se nos sites das IES que os Nucleos de
apoio ao discente é o espago prioritario de atuagao do psicélogo e se propdem
a oferecer apoio psicopedagégico aos discentes e a contribuir como o processo
ensino-aprendizagem. E importante destacar que essa situacdo estd amparada
por uma politica ptblica, referente ao Sistema Nacional de Avaliacdo da Edu-
cacdo Superior (SINAES), instituido pela lei n° 10.861, de 14 de abril de 2004.
A lei determina que uma das dimensdes que deve ser avaliada nas IES no pro-
cesso de avaliacdo institucional realizado pelo Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) é a politica de assisténcia ao
estudante, com cobranga de oferta de “apoio psicopedagégico”. Dessa manei-
ra, a politica em vigéncia para a educagdo superior contribui com a insercao
de psicologos em instituicdes de ensino superior.

Santana, Pereira e Rodrigues (2014) demonstraram em seu estudo que
o psicologo escolar pode oferecer importantes contribuicdes na gestdo de po-
liticas, por meio de agdes que envolvem pesquisa e avaliagdo institucional, vi-
sando a andlise das condi¢Oes da instituicdo e da concretizacdo das propostas
no cotidiano académico. O psicélogo pode desenvolver acGes que favorecam

5> Investigagdo realizada junto com a Lorrane Anastacio Silva, em 2018, na PUC Goids, com

o projeto de Iniciacdo Cientifica: Mapeamento de Psic6logos Escolares no Ensino Superior
em Goiania.
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uma formacdo académica que mobilize processos de desenvolvimento huma-
no, fundamentado em seus conhecimentos sobre os processos subjetivos dos
sujeitos e das instituicdes, conforme discute Mitjans Martinez (2007).

Diferentes estudos tém ressaltado o crescimento continuo de espacos de
atuacdo em Psicologia Escolar na educagao superior, sendo que um fator im-
portante para tal situacdo se refere a expansao deste nivel de ensino no pais,
conforme os indicadores do censo da educacao superior realizado pelo INEP
(BISINOTO; MARINHO-ARAUJO, 2011; 2015; MOURA; FACCI, 2016;
SANTANA; PEREIRA; RODRIGUES, 2014). Assim, esse nivel de ensino
proporciona possibilidades para o psicologo escolar, contudo, também apre-
senta desafios relacionados a construgdo de uma atuacao, que segundo Bisino-
to e Marinho-Araujo (2015), se fundamente em uma proposta institucional e
relacional de prética na area, contribuindo verdadeiramente com o desenvol-
vimento humano nesse contexto.

A situagdo de insercdo de psicélogos escolares nos diferentes contextos
educativos no estado de Goias e, em especial, em Goiania, mostra desafios e
possibilidades para area. Os principais desafios se referem a auséncia de poli-
ticas publicas que garantam a presenca do profissional na rede publica estadu-
al e municipal de educagao. Por outro lado, ndo se pode negar a potencialidade
da area considerando espacos em continuo desenvolvimento.

CONSIDERACOES FINAIS

O panorama de insercdo de psicélogos escolares no estado de Goias
apresenta possibilidades para area, demonstrando um crescimento continuo
em relacdo a ampliacdo de espagos de atuacdao. Observamos a contribuicao de
politicas publicas na abertura de campos de atuacdo profissional, favorecen-
do a insercdo de psicélogos na rede federal de educacdo e no ensino superior,
por exemplo.

Por outro lado, as politicas ptiblicas também geram desafios na medida
em que se apbiam em concepcdes de uma Psicologia Escolar focada no aluno
com dificuldades de aprendizagem e/ou comportamento. Tais concepgdes ge-
ram expectativas acerca do papel do psicélogo escolar nos contextos educati-
vos, direcionadas para uma pratica individualizante e remediativa. Essa situa-
¢do implica em agdes de socializacdo das discussdes contemporaneas sobre a
Psicologia Escolar, compartilhando os estudos e as pesquisas da area.
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A discussao tedrico-metodolégica sobre a atuacdo em Psicologia Esco-
lar apresenta uma mudanca de foco do individual e das dificuldades de apren-
dizagem, para o processo de escolarizagdo e seus distintos fatores constituin-
tes (MITJANS MARTINEZ, 2010). O cendrio educacional brasileiro tem pas-
sado por mudancas significativas, sendo atravessado por questdes sociocul-
turais, econdmicas e politicas que tem impactado o processo ensino-apren-
dizagem e tem gerado demandas diferenciadas aos profissionais da educa-
cdo. Nesse cendrio, o psicologo escolar tem importantes contribuicoes a fa-
zer, mediando o processo de desenvolvimento humano no contexto educati-
vo, envolvendo os diversos sujeitos que compdem a instituicio (MARINHO-
ARAUJO, 2014).

No estado de Goias, a Psicologia Escolar é uma area em desenvolvi-
mento que necessita de acdes e pesquisas que valorizem os profissionais e
déem visibilidade as efetivas contribuicdes que pode trazer para os contextos
educativos. Para isso, é importante compartilhar conhecimentos sobre a area,
abrangendo o perfil dos psicologos escolares, as caracteristicas da atuacao
profissional, as exigéncias para o processo formativo e informacdes sobre as
politicas ptblicas na area.

Promover discussdes e estudos sobre a pratica do psicoélogo escolar
com os profissionais da educacdo e com os proprios psicologos é fundamental
para ampliar as possibilidades de insercdo do profissional nos contextos edu-
cativos. Mitjans Martinez (2010) destaca que a falta de informagdes sobre a
atuacdo do psicologo escolar promove resisténcia dos educadores, a percep-
¢do de incapacidade da Psicologia em contribuir com os problemas concre-
tos do cotidiano escolar contribui com as expectativas de um profissional que
atende o aluno, que “diagnostica e cura”, sem se envolver com as questées do
processo educativo.

Nesse sentido, vale investir em acdes que ampliem a compreensao da
comunidade escolar, bem como de pessoas responsaveis pelas politicas publi-
cas, sobre as propostas de contribuicdo da Psicologia Escolar. E ainda é inte-
ressante pensar nos processos formativos do psicélogo escolar, formacao ini-
cial e continuada, com vistas a alcangar condigdes para o desenvolvimento
de conhecimentos e competéncias que auxiliem a construcdao de uma atuacao
critica e comprometida com a promocao do processo educativo e o desenvol-
vimento humano.
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A PSICOLOGIA ESCOLAR NO DISTRITO
FEDERAL: IDENTIDADE PROFISSIONAL E
CONSTRUCAO POLITICO-SOCIAL

Leonardo Vieira Nunes

Resumo: A Secretaria de Estado de Educagao do Distrito Federal (SEEDF) possui, em sua estrutu-
ra téenico-pedagdgica, psicologos(as) escolares que compdem as Equipes Especializadas de Apoio a
Aprendizagem, com atuagao na rede de ensino pblica do DF. Entre avangos e construgdes historico-
-politicas, a Psicologia Escolar da SEEDF se consolidou no sistema educacional, a partir da formulacao
de legislacdo especifica, implementagao da carreira e realizagdo de concursos piblicos, que garantem
a presenca do psicdlogo escolar no cotidiano da escola. Outro marco importante para o servigo foi a
elaboracao de documento norteador chamado Orientacao Pedagdgica do Servigo Especializado de Apoio
a Aprendizagem, que congrega as diretrizes tedricas e metodoldgicas para a atuagdo do psicdlogo es-
colar. Nesse percurso histdrico, diversas agdes politicas contribuiram para a garantia, desenvolvimen-
to e organizagao do trabalho do psicélogo escolar, inclusive a ocupagdo de espagos onde se fomenta a
politica piiblica, na producdo de agdes que desencadeiam processos de crescimento profissional. Além
da ampliacao do ndmero de psicélogos na SEEDF, o desafio que se coloca é pensar a atuagdo desse
profissional de forma critica, politica, pautada em principios éticos e comprometida socialmente com
a escola e a sociedade.

Palavras-chave: Psicologia escolar; Equipe especializada de apoio a aprendizagem; Politicas publicas;
Orientacao pedagdgica.



INTRODUCAO

A Psicologia Escolar na Secretaria de Educacdo do Distrito Federal
(SEEDF) atravessou diversas mudangas desde o surgimento do servi¢o na
década de 1970, passando por transformacoes tedrico-praticas relacionadas
a formacao, a atuacgdo e ao perfil do psicologo escolar. Ao longo desses anos,
esse perfil foi se alterando, na medida em que novas concepgoes acerca do
que fazer e de como fazer foram construidas pelos psicélogos escolares, que
modificaram suas praticas e a forma como entendiam a atuagdo em Psicolo-
gia Escolar.

Apo6s a publicacdo da Orientacdo Pedagdgica do Servico Especiali-
zado de Apoio a Aprendizagem, em 2010 (GDF, 2010), novas diretrizes de
atuacdo foram implementadas no sentido de nortear as praticas profissionais
dos psicdlogos escolares, pautadas em uma Psicologia Escolar comprometi-
da com a realidade social e com a instituicdo escolar. Surgiu, desde entdo, a
necessidade de se (re)conhecer e atualizar o perfil profissional dos psicélo-
gos das Equipes Especializadas de Apoio a Aprendizagem (EEAA), diante
das mudancas paradigmaéticas, conceituais e institucionais promovidas com
a publicacdo da diretriz, bem como pelas contribuic¢Ges teéricas encontradas
na literatura cientifica, como os estudos de Barbosa (2008); GDF(2010), Gu-
zz0 (2005), Libaneo (2015), Marinho-Araujo (2003, 2010, 2014), Marinho-
Araujo e Neves (2007), Marinho-Araujo, Neves, Penna-Moreira e Barbosa
(2011), Medeiros e Aquino (2011), Neves (2001), Penna-Moreira (2007) e
Silva (2015).

O contexto de atuagdo dos psicologos escolares no sistema ptiblico de
ensino do DF é bastante favoravel ao exercicio profissional, uma vez que ha
o reconhecimento, a legalizacdo e a institucionalizacdo desse profissional na
Secretaria de Educacao do Distrito Federal (SEEDF). As demandas direciona-
das ao psicélogo escolar consideram a complexidade do fenémeno educativo
e das relacdes estabelecidas no cotidiano escolar, o que exige o desenvolvi-
mento de competéncias e a construcao do perfil profissional que contemplem
essas questoes.

Esse capitulo tem por objetivo compreender os processos histéricos e as
especificidades da Psicologia Escolar na rede ptblica de ensino do DF, anali-
sando os avangos, desafios e possibilidades de atuagdo do psic6logo no cam-
po educacional.
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O DISTRITO FEDERAL E SUAS ESPECIFICIDADES

O Distrito Federal esta localizado na Regido Centro-Oeste do Brasil e
sua area é de 5.789,16 km?, equivalendo a 0,06% da superficie do pais. Apre-
senta como limites naturais o rio Descoberto a oeste e o rio Preto a leste. Limi-
ta-se, ao norte, com os municipios de Planaltina, Padre Bernardo e Formosa;
ao sul, com Santo Antdnio do Descoberto, Novo Gama, Valparaiso de Goias
e Cristalina, todos do Estado de Goias; a leste, com o municipio de Cabeceira
Grande, pertencente ao Estado de Minas Gerais e Formosa pertencente ao Es-
tado de Goias; e, a oeste, com os municipios de Santo Antonio do Descober-
to e Padre Bernardo, também de Goias. A populacdo estimada é de 2.974.703
habitantes e possui 31 Regides Administrativas, incluindo a capital, Brasilia
(GDF, 2015).

Além das Regides Administrativas que compdem o Distrito Federal,
também é considerada a Regido Integrada de Desenvolvimento de Brasilia
(RIDE-DF) que, desde 2013, passou a ser chamada de Regido Metropolitana.
No campo educacional, o Distrito Federal recebe grande demanda de estudan-
tes oriundos das cidades do entorno, que se matriculam na rede publica de en-
sino e impactam as estatisticas educacionais do DF. Essas cidades sdo aquelas
fronteiricas ao Distrito Federal, tais como Novo Gama, Pedregal, Valparai-
So, Aguas Lindas, Santo Ant6nio do Descoberto, Planaltina de Goias, Cidade
Ocidental e Luziania.

Virios sdo os contrastes e as desigualdades sociais quando se compa-
ram as Regides Administrativas entre si. Algumas delas como Plano Piloto,
Lago Sul, Sudoeste, Noroeste, Aguas Claras tém Indice de Desenvolvimento
Humano Municipal (IDHM) na faixa mais alta da classificagdo, entre 0,955
e 0,957. Por outro lado, a regido da Estrutural ficou no tdltimo lugar da lista,
préximo aos indices de Recanto das Emas, Samambaia, Sdo Sebastido e So-
bradinho 2, que empatam com o mesmo valor: 0,616. A dimensdo cujo indice
mais cresceu no DF, entre 2000 e 2010, foi o da escolaridade: subiu de 0,516
para 0,701, em um aumento de 0,185. A contribuicdo da escolaridade para o
IDMH, que era de apenas 25% em 2000, passou para 29%. A area rural de Pla-
naltina de Goiés ficou com o menor indice de escolaridade registrado: obteve
pontuacéo igual a 0,481, considerada baixa. Aguas Claras ficou com a melhor
posicdo, com 0,936 (IPEA, 2014).

No ambito das politicas educacionais, a Secretaria de Educagdo do Dis-
trito Federal (SEEDF) tem a fungdo de coordenar o sistema publico e privado
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de ensino do DF. A SEEDF é composta por 678 escolas, 599 localizadas em
areas urbanas e 79 em zonas rurais, divididas nas diversas etapas e modalida-
des de ensino e distribuidas em 14 Coordenagoes Regionais de Ensino (CRE).
As CREs sdo as unidades da SEEDF responsaveis por gerir as atividades pe-
dagogicas e administrativas das escolas em cada uma das seguintes cidades
do Distrito Federal: Brazlandia, Ceilandia, Gama, Guar4, Nicleo Bandeirante,
Parano4, Planaltina, Plano Piloto, Recanto das Emas, Samambaia, Santa Ma-
ria, Sdo Sebastido, Sobradinho e Taguatinga. Pertencem ao quadro de profis-
sionais da SEEDF 41.821 servidores ptblicos, sendo 30.442 da carreira ma-
gistério e 11.379 da carreira assisténcia, esta ultima caracterizada por prestar
apoio técnico e administrativo no ambito das unidades escolares (GDF, 2015).
Atualmente, estao matriculados na rede ptiblica de ensino 456.976 alunos, dis-
tribuidos da seguinte forma: 43.146 na creche e pré-escola; 276.317 no ensino
fundamental; 77.814 no ensino médio; 8.314 na educacdo profissional; 45.794
na educacdo de jovens e adultos; e 4.881 na educacdo especial.

ASPECTOS HISTORICOS DA PSICOLOGIA ESCOLAR NA SEEDF

O primeiro registro institucionalizado da Psicologia Escolar no Distri-
to Federal é de 1968, com a criacdo do Atendimento Psicopedagégico, que
acontecia na Escola Parque 307/308 Sul. Nessa época, o foco dos atendimen-
tos concentrava-se no diagndstico psicopedagdgico de criancas que apresen-
tavam fracasso escolar ou algum tipo de necessidade especial (MARINHO-
ARAUJO; NEVES; PENNA-MOREIRA; BARBOSA, 2011; PENNA-
MOREIRA, 2007).

No ano de 1971, em fungdo do convénio entre a Secretaria de Educa-
¢do, antes denominada Fundacdo Educacional, e a Secretaria de Satde, o aten-
dimento psicopedagogico foi transferido para o COMPP (Centro de Orienta-
¢do Médico-Psicopedagogico). Além de possuir o trabalho profissional do psi-
cologo e do pedagogo, esse atendimento passou a contar com a atuagdao mul-
tidisciplinar de pediatras, psiquiatras e fonoaudiélogos (BARBOSA, 2008;
CHAGAS; PEDROZA, 2013; GDEF, 2010; MARINHO-ARAUJO et al., 2011;
NEVES, 2001; PENNA-MOREIRA, 2007).

Em fungédo da grande demanda de encaminhamentos e a dificuldades de
atendimento pelo COMPP, aconteceu a criagdo de uma Equipe de Diagnoéstico
e Avaliacdo Psicopedagdgica do Ensino Especial, em 1974, que funcionava no
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Centro de Ensino Especial n° 01 de Brasilia. O trabalho dessa equipe consis-
tia na avaliacdo e atendimento das criancas da rede publica de ensino do DF
que apresentavam necessidades especiais (MARINHO-ARAUJO et al., 2011,
NEVES, 2001).

A publicacdo das Diretrizes Pedagogicas n° 5, de 1981, chamada de
“O Atendimento do Aluno com Deficiéncias Especificas de Aprendizagem”,
foi uma acao resultante das reformulacoes conceituais acerca do estudante que
apresentava dificuldades de aprendizagem. Na ocasido, o aluno que apresen-
tava dificuldades de aprendizagem ndao seria mais considerado como portador
de disturbios funcionais, relacionando essas dificuldades ao contexto social e
cultural e a fatores psicol6gicos (NEVES, 2001).

Essa mudanca conceitual possibilitou, no ano de 1987, a implementa-
¢do das Equipes de Atendimento Psicopedagogico (ATPP), que realizavam o
atendimento aos alunos do ensino regular que apresentavam dificuldades de
aprendizagem. Essas equipes funcionavam em espacos cedidos por algumas
escolas e ja eram compostas, naquele momento, por um pedagogo e por um
psicologo. As equipes que atendiam os estudantes do ensino especial eram
chamadas de Equipes de Diagnoéstico/Avaliacao Psicopedagdgica do Ensino
Especial, cuja fungdo consistia, basicamente, na avaliacdo das criancas com
suspeita de possuirem algum tipo de necessidade especial (BARBOSA, 2008).

Nesse processo histérico, ganha relevancia a publicacao de documen-
tos orientadores e legislacdes especificas sobre o Servico Especializado de
Apoio a Aprendizagem, tais como portarias e diretrizes técnico-pedagogi-
cas. Em 1992 foram publicadas as primeiras Orientacdes Pedagégicas (OP)
do servigo, intituladas OP n° 20 (Ensino Regular) e OP n° 22 (Ensino Es-
pecial), sendo reeditadas em 1994. Esses documentos apresentavam diretri-
zes para a atuacao do psicélogo escolar e do pedagogo no ambito da SEEDF
(PENNA-MOREIRA, 2007; SILVA, 2015).

No ano de 2004 aconteceu a fusdo das Equipes de Atendimento Psico-
pedagégico com as Equipes de Diagndstico/Avaliacdo Psicopedagdégica do
Ensino Especial, sendo denominadas de Equipes Especializadas de Atendi-
mento e Apoio a Aprendizagem (EAAA). Essas equipes foram inseridas nas
escolas para intervirem nos processos ensino-aprendizagem e eram constitui-
das por psicologo, pedagogo e orientador educacional (MARINHO-ARAUJO
etal., 2011; NEVES, 2001).

Em 2006, uma nova OP foi publicada, ficando vigente até o ano de
2010, quando a atual Orientacdo Pedagdgica do Servico Especializado de
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Apoio a Aprendizagem foi consolidada, ap6s construcao coletiva dos profis-
sionais das EEAA e com a supervisdo e assessoria técnica das Professoras
Doutoras Claisy Maria Marinho-Araujo e Marisa Maria Brito da Justa Neves,
do Laboratério de Psicologia Escolar do Instituto de Psicologia da UnB. Um
pouco antes, em dezembro de 2008, o servico foi regulamentado pela Portaria
n°® 254/08, que estabeleceu a atuacao das EEAA voltada ao assessoramento a
pratica pedagogica e ao acompanhamento do processo de ensino-aprendiza-
gem em suas perspectivas institucional, interventiva e preventiva.

A PSICOLOGIA ESCOLAR NA SEEDF NOS DIAS DE HOJE

No atual quadro funcional da SEEDF, a Psicologia Escolar integra,
com sua maioria de profissionais, um servico de apoio técnico e educacional
multidisciplinar denominado Equipes Especializadas de Apoio a Aprendiza-
gem (EEAA), da qual faz parte, também, o profissional formado em Peda-
gogia. A regulamentacdo desse servico ocorreu por meio da Portaria n° 254,
de 12 de dezembro de 2008 (GDF, 2008) e permitiu o desenvolvimento de
acoes que fortaleceram o trabalho dessas equipes, como a realizagdo de no-
vos concursos publicos e a ampliacdo do ntimero de profissionais nas unida-
des escolares.

E possivel encontrar psicélogos atuando em outros servicos da SEEDF,
tais como: Sala de Recursos Multifuncionais, que prestam acompanhamen-
to a estudantes com necessidades educacionais especiais (altas habilidades/
superdotacdo e deficiéncias/TEA) (BRASIL, 2012); Sala de Apoio a Apren-
dizagem, na qual sdo acompanhados os alunos diagnosticados com transtor-
nos funcionais; EAPE (Centro de Aperfeicoamento dos Profissionais da Edu-
cacdo); ou em fungdes de geréncia e coordenacdo administrativas e técnicas.

A estrutura organizacional da Secretaria de Educacdo relacionada as
Equipes Especializadas de Apoio a Aprendizagem esta dividida em trés ni-
veis de atuacdo: (a) Central, responsavel pela coordenacdo geral das acdes
desenvolvidas em toda a rede publica de ensino, cuja execucdo pertence a
Geréncia de Servico Especializado de Apoio a Aprendizagem - GSEAA, que
estd subordinada a Subsecretaria de Educacdo Basica; (b) Intermediério, que
se organiza nas 14 Coordenagoes Regionais de Ensino, com a designacdo
de um(a) coordenador(a) responsavel por planejar, acompanhar e supervi-
sionar as atividades dos profissionais que atuam no Servico Especializado
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de Apoio a Aprendizagem; (c) Local, sediada nas unidades escolares, onde
sdo desenvolvidas as agdes dos psicologos escolares e pedagogos vincula-
dos as EEAA.

Dentre as acoes realizadas em nivel intermediario, os psicélogos esco-
lares participam da coordenacdo pedagdgica nas CREs, sob a supervisdo da
Unidade Regional de Educacdo Basica - UNIEB. A coordenagao pedagoégica
consiste em um espaco de reunido dos profissionais da EEAA, que acontece as
sextas-feiras no turno matutino. Nesses encontros, os psicélogos e pedagogos
realizam estudos de casos, discutem temas associados a pratica profissional,
organizam estratégias de intervengoes individuais e coletivas para as deman-
das do servigo, desenvolvem a formagdo continuada por meio de estudos, de
debates e reflexdes tedrico-metodologicas, além de executarem atividades re-
lacionadas a cada Coordenacdo Regional de Ensino.

A partir da reformulacdo da Orientacdo Pedagdgica, publicada em
2010, as Equipes Especializadas de Apoio a Aprendizagem ficaram caracte-
rizadas como um servico de apoio técnico-pedagégico, de carater multidis-
ciplinar, prestado por profissionais com formacao e devidamente habilitados
em Pedagogia ou Psicologia. As EEAA atuam, principalmente, nas institui-
¢Oes educacionais do sistema publico que ofertam a Educacao Infantil, Ensino
Fundamental (anos iniciais e finais) e nos Centros de Ensino Especial (GDF,
2010). Entretanto, ja existem Equipes atuando no Ensino Médio e na Educa-
¢do de Jovens e Adultos (EJA).

Os psicologos escolares que compdem as EEAA, apesar de possuirem
formacdo em Psicologia, podem ocupar trés cargos diferentes, a saber: (a)
professor de Psicologia, (b) professor de Atividades — Pedagogia (geralmente
aqueles que fizeram posterior formacdo em Psicologia), e (c) Analista em Ges-
tao Educacional — Psicélogo. Esse tiltimo é o cargo vigente na SEEDF, apos a
reorganizacao da carreira funcional, e para o qual estdo sendo formulados os
concursos publicos desde o ano de 2010.

Atualmente, segundo levantamento realizado pela Geréncia de Servi-
¢o Especializado de Apoio a Aprendizagem (GSEAA), sdo 160 psicélogos
escolares atuando nesse servico. Hd uma grande heterogeneidade na distri-
buicdo dos psicélogos por CRE, explicada, em parte, pelo numero diferente
de escolas existentes em cada cidade. Observa-se, ainda, uma grande distan-
cia entre o numero de psicdlogos escolares e a quantidade de escolas do DF,
seja por Coordenacao Regional de Ensino ou em sua totalidade, ao se tomar
por referéncia a expectativa de se ter um profissional por unidade escolar. Na
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Tabela 1, estdo indicadas as distribui¢des de psicologos por cidades do DF
no ano de 2019:

Tabela 1. Distribuicdo de psicélogos por cidades do DF (2019)

Coordenacdo Regional de Ensino (CRE) Escolas N® de Psicélogos
Escolares

Brazlandia 30 7
Ceilandia 96 17
Gama 50 12

Guara 28 9

Nucleo Bandeirante 34 9
Paranoa 34 11
Planaltina 65 10
Plano Piloto/Cruzeiro 107 33

Recanto das Emas 28 8

Santa Maria 29 2
Samambaia 42 11

Sdo Sebastido 25 4
Sobradinho 47 11
Taguatinga 63 16
TOTAL 678 160

Fonte: GSEAA.

A Portaria n° 395, de 14 de dezembro de 2018, €é a atual legislacdo de
referéncia para o trabalho das equipes onde atua o psic6logo escolar da SEE-
DF, sendo que a cada ano uma nova Portaria é publicada com atualiza¢des por
parte da Secretaria de Educacdo do DF. Nesse documento existe a previsao de
que o psicélogo atue em duas ou trés unidades escolares, conforme os critérios
de prioridade e a quantidade de profissionais disponiveis. A atuacdo itinerante
por parte do psicélogo tem levantado diversos desafios no desenvolvimento
de suas competéncias profissionais, além do questionamento de que ac¢ées po-
dem ser mais bem desenvolvidas no cotidiano escolar.
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PERSPECTIVAS, AVANCOS E PRODUCAO DE CONHECIMENTO

Compreende-se que o papel do psicélogo deve ser pensado politica-
mente, para garantir a construcdo de uma ciéncia psicolégica comprometida
com todos o0s sujeitos que compdem a escola. Outro aspecto a ser apontado
é a insercao do psicélogo no contexto escolar, como integrante do quadro de
profissionais, o que favorece o acompanhamento e entendimento das questdes
que permeiam os processos educativos da crianga e as relagdes com professo-
res e gestores.

Uma andlise de conjuntura faz-se necesséria nesse momento, tendo em
vista que a presenca formalizada e institucionalizada do psicélogo escolar nas
redes publicas de ensino ainda é bastante limitada. Para além da atuacdo no
cotidiano da escola, deve ser objeto de interesse do psicélogo escolar o conhe-
cimento e participacdo nas politicas publicas relacionadas a Educacao, pois
elas exercem impacto direto sobre a dindmica institucional, sobre as relacGes
dos diversos atores, além de contribuirem para o desenvolvimento da profis-
sdo no pais. Ndo participar desse movimento significa manter o ciclo de for-
macao, profissionalizacdo e atuacdo a margem do desenvolvimento e consoli-
dacdo do trabalho do psicélogo no campo educacional.

Nesse contexto de andlise e reflexdo deve-se perguntar: a servigo de
qual projeto politico esta a Psicologia? Como pensar uma ciéncia critica e
comprometida socialmente? E preciso rever os fundamentos, redefinir os ob-
jetivos e acdes profissionais para o “desenvolvimento pessoal e social na dire-
cdo da libertagdo e da emancipacdo” (GUZZO, 2008, p. 60). A Psicologia Es-
colar, por meio de seus pesquisadores e profissionais, tem o compromisso de
analisar, compreender e intervir nos diversos contextos educacionais em que
se fizer presente, colaborando para os processos de transformacao social e in-
dividual daqueles que compdem o cotidiano escolar.

Um exemplo desse compromisso de pesquisadores e profissionais sdo
os trabalhos realizados em nivel de mestrado e doutorado académico nas uni-
versidades brasileiras, problematizando os diversos elementos que caracteri-
zam a Psicologia Escolar. No Distrito Federal, a atuacdo de psicélogos esco-
lares na rede publica de ensino do DF tem sido objeto de pesquisas de pos-
graduacdo (ANDRADE, 2013; ARAUJO, 2006; BARBOSA, 2008; CARVA-
LHO-SANTOS, 2014; CAMPOS, 2001; CHAGAS, 2010; FREITAS, 2017;
GONTLJO, 2013; LIBANEO, 2015; MENDES, 2011; NEVES, 2001; NU-
NES, 2016; OLIVEIRA, 2007; PENNA-MOREIRA, 2007; PEREIRA, 2011;
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PINTO, 2014; RODRIGUES, 2011; SILVA, 2015), que evidenciam o trabalho
desenvolvido por esse profissional em equipes compostas também por peda-
gogos. Essas pesquisas académicas versam sobre diferentes temas, tais como
a atuacdo institucional do psicélogo escolar, o trabalho junto aos gestores e ao
coordenador pedagogico, a cultura do sucesso e as praticas exitosas, a forma-
¢do continuada de psicdlogos, a relacdo familia-escola, além de estudos dire-
tamente relacionados a estrutura e funcionamento desse servico na SEEDF.

A organizacgdo histérica e administrativa do servico especializado foi
investigada por Penna-Moreira (2007), que evidenciou a necessidade da con-
solidacdo da identidade profissional do psicélogo que atua na rede ptiblica, em
consonancia com 0s pressupostos tedrico-metodologicos propostos pela Psi-
cologia Escolar. A pesquisa, dentre outras questdes, apontou que a formacao
continuada e a assessoria a pratica profissional sdo requisitos fundamentais
para o desenvolvimento das competéncias e perfil profissional dos psicélogos
escolares da SEDF; sinalizou, ainda, que os documentos orientadores da EE-
AA deveriam estar coadunados e coerentemente embasados para guiar as pra-
ticas dos profissionais, em especial a do psic6logo escolar.

Outros trabalhos, como os de Barbosa (2008) e Silva (2015) discutiram
amplas questoes relacionadas ao trabalho do psicélogo escolar na Equipe Es-
pecializada de Apoio a Aprendizagem, porém escolheram contextos especifi-
cos para a realizacdo das pesquisas: Samambaia e Ceilandia, cidades do Dis-
trito Federal. No trabalho de Barbosa (2008) é discutida a atuacao institucio-
nal realizada pelos psic6logos, destacando as acdes desenvolvidas junto aos
professores e a analise dos processos intersubjetivos que ocorrem na escola.
Uma das propostas do estudo foi o de organizar o trabalho da EEAA em trés
dimensdes distintas, privilegiando e consolidando a acdo institucional do psi-
c6logo. A primeira dimensdo refere-se ao trabalho intraequipe, em que o psi-
c6logo atua conjuntamente com o profissional da sua equipe de apoio. A se-
gunda é interequipes, em que 0 psicélogo se relaciona com os demais mem-
bros das Equipes da sua Coordenacdo Regional de Ensino. A terceira dimen-
sdo é a extraequipe, que prevé as acoes dos psicologos sendo desenvolvidas
junto aos demais atores da escola. O que foi previsto ou sugerido pela pesqui-
sadora ja é uma realidade no atual contexto da EEAA e o psicélogo escolar
tem atuado nas trés dimensoes propostas pelo estudo, escolhendo uma pratica
mais voltada para o coletivo da escola.

A pesquisa de Silva (2015) teve por contexto as Equipes Especializa-
das de Ceilandia, que contava com 29 (vinte e nove) psicélogos escolares atu-
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antes no servico. Como um dos objetivos do estudo foi verificar como esses
profissionais tém se apropriado da Orientacdao Pedagogica, a pesquisadora re-
alizou uma andlise histérica, conceitual e metodoldgica das orientacdes peda-
gbgicas da EEAA, bem como das concepgdes e pressupostos que embasaram
as proposicoes de cada documento. Segundo as conclusoes do estudo de Silva
(2015) ha um avango tedrico-conceitual nas concepc¢des de desenvolvimento
e de aprendizagem e na formulagdo das acGes que o psicélogo pode e deve de-
senvolver no interior das instituicdes educacionais. Da mesma forma que nos
estudos de Penna-Moreira (2007) e Barbosa (2008), a formacdo continuada
foi apontada como mecanismo de fortalecimento, consolidagdo e desenvolvi-
mento profissional dos psicélogos escolares.

Ao pesquisar a cultura do sucesso e as praticas exitosas dos psicologos
da EEAA, Libaneo (2015) verificou que essas acdes sdo compostas por aspec-
tos que envolvem o planejamento, o desenvolvimento e a avaliagdo da atuacao
profissional. As praticas exitosas estdo relacionadas as concepgoes e a atuagao
dos profissionais que compreendem a inter-relacdo entre o desenvolvimento
dos sujeitos inseridos na escola e a prépria dindmica escolar, assim como as
relacdes institucionais e os processos educativos que envolvem o que fazer do
psic6logo (MARTIN-BARO, 1997). Dentre as questdes apontadas na pesqui-
sa, destaca-se a mudanca de uma cultura do fracasso para uma cultura do su-
cesso e 0 desenvolvimento de competéncias profissionais por parte do psico-
logo para o reconhecimento das potencialidades dos atores educacionais. Essa
pesquisa amplia o campo de compreensdo do psicélogo acerca da realidade
escolar e da prépria atuacao, pois proporciona um redirecionamento da visao
de trabalho e das ag¢des institucionais, antes pautadas no fracasso escolar e no
atendimento as queixas escolares.

Os trabalhos de Pinto (2014) e Pereira (2011), também voltados ao Ser-
vico Especializado de Apoio a Aprendizagem, buscaram compreender as con-
cepcOes que embasavam as praticas pedagogicas e a atuacdo de psicologos
e pedagogos no atendimento aos alunos encaminhados com dificuldades de
aprendizagem. As autoras concordam com a necessidade de se criar e alimen-
tar espacos de reflexdo dos profissionais da EEAA, aliada a formacéao teorica
que ressignifique as concepgoes e praticas de psiclogos e pedagogos, assim
como para os demais atores educacionais.

Chagas (2010), em parte de sua pesquisa de mestrado, realizou entre-
vistas apenas com duas psicologas da CRE do Plano Piloto, concluindo que
as profissionais pesquisadas apresentavam dificuldades na compreensao e im-
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plementacdo das diretrizes propostas na OP/2010 (GDF, 2010), especialmente
na dimensao da atuacdo institucional. A autora, coadunando-se a diretriz para
a EEAA, defende que o psicélogo pode oferecer um olhar diferenciado para a
singularidade dos sujeitos, compreendendo a diversidade do desenvolvimen-
to humano em uma atuacdo mediadora das relacGes interpessoais. Wanderer
e Pedroza (2010), ao estudarem a atuacao do psicélogo escolar na elaboragao
do Projeto Politico Pedagdgico da escola, apontam que ele deve estar imerso
no cotidiano da escola, experimentando e fazendo parte das relacoes cotidia-
nas da instituicdo. Essa mediagdo pressupde um olhar voltado ao desenvolvi-
mento individual e coletivo, visando a uma atuacdo mais consciente dos ato-
res educacionais.

O trabalho de Mendes (2011) retratou a formacao continuada dos psicé-
logos por meio de oficinas ludicas e com a utilizagdo de mediagoes estéticas,
definidas como o “conjunto de elementos simbdlicos qualitativamente dife-
renciados por sua dimensao sensivel, ladica, criativa, imaginaria e fantdstica,
que se posicionam como um elo intermediario entre o sujeito e o contexto no
qual esta inserido” (p. 13). O estudo demonstrou a possibilidade de se promo-
ver processos reflexivos e de ressignificagdo da pratica profissional de forma
criativa, por meio de vivéncias ludicas, como alternativa aos modelos forma-
tivos e de assessoria tradicionais.

A pesquisadora afirmou que as propostas formativas mais formais atin-
gem processos de mediacdo de ordem racional, privilegiando os processos ob-
jetivos e praticos da acdo, enquanto a mediagdo estética, por se tratar de uma
interacdo criativa, possibilita o envolvimento afetivo do participante ou pro-
fissional em formacao. Esse estudo aponta para outras possibilidades de for-
macdo continuada para os psicélogos escolares, em que possam pensar suas
praticas profissionais de outro lugar, mobilizando outros recursos, outras com-
peténcias, para além das comumente focalizadas.

Nunes (2016) prop0s o estudo de indicadores do perfil profissional do
psicélogo escolar da EEAA, com o objetivo de identificar as competéncias ne-
cessdrias ao exercicio profissional no contexto do Distrito Federal. Os psicd-
logos escolares participantes da pesquisa apontaram caracteristicas do perfil
profissional, que foram relacionadas aos documentos norteadores da EEAA, a
producdo cientifica do campo da Psicologia Escolar e, em particular, as produ-
¢oes do Grupo de Trabalho em Psicologia Escolar e Educacional da ANPEPP
(Associacdao Nacional de Pesquisa e P6s-Graduagdo em Psicologia). Por fim,
o autor propds uma proposta de perfil profissional, com diversos indicadores
de atuagdo para o psicologo escolar.
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A pesquisa de Freitas (2017) teve como objetivo desenvolver uma pro-
posta de formacdo continuada com psicoélogos escolares das Equipes Especia-
lizadas de Apoio a Aprendizagem, da cidade de Ceilandia, no Distrito Federal.
Por meio de uma pesquisa-intervencao, o estudo demonstrou a necessidade e
importancia da articulacdo teérica e pratica, com vistas ao desenvolvimento
e concretizacdo dos pressupostos estabelecidos na Orientacdo Pedagdgica do
servico. Um diferencial da pesquisa foi construir coletivamente, com os psico-
logos escolares, um planejamento de acdes para subsidiar estratégias e inter-
vencodes nas unidades escolares. Dentre os principais avancos apontados pela
pesquisadora, destacam-se a mudanca nas concepgoes acerca da atuacdo ins-
titucional, o aprofundamento das bases tedricas e metodolégicas da Psicolo-
gia Escolar e a materializacdo de instrumentos orientadores para as acoes dos
profissionais psicélogos.

Essas pesquisas mostram producdes de psicologos e de psicélogas es-
colares que, em sua maioria, atuam na Secretaria de Educacdo do DF, estando
diretamente envolvidos no contexto profissional e na realidade dessa unidade
da Federagdo. Nesse sentido, pensar a atuacdo necessariamente remete a ana-
lisar esse campo profissional, em suas dimensdes politica e histérica, compre-
endendo as especificidades de ser psicélogo escolar na rede ptiblica de ensino
do Distrito Federal.

Profissionais da Psicologia Escolar tém assumido, ainda, fungdes de co-
ordenacdo e geréncia para o desenvolvimento de politicas publicas em prol de
uma Educacdo de qualidade, que garantam, igualmente, a presenca desse pro-
fissional no cotidiano escolar. Atualmente trés psiclogos compdem a Gerén-
cia do Servico Especializado de Apoio a Aprendizagem, que é um setor repre-
sentativo das equipes de psicdlogos escolares na SEEDF, promovendo a cons-
trucao de documentos e legislacdo voltados ao trabalho do psic6logo escolar,
além de atuarem para a ampliacdo do nimero de psicologos na rede publica.
Dentre as diversas fungdes desempenhadas por essa Geréncia, destaca-se a
proposicao e implementacdo de formacdo continuada para os profissionais.

CONSIDERACOES FINAIS
No Distrito Federal o psic6logo escolar que atua na Equipe Especiali-

zada de Apoio a Aprendizagem possui uma diretriz teérico-metodologica que
orienta sua pratica e prevé o desenvolvimento de diversas competéncias pro-
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fissionais, como parte do perfil profissional desejado para o trabalho realiza-
do nas unidades escolares. A partir das producdes teéricas de Marinho-Arau-
jo (2003) acerca das competéncias do psicélogo escolar, a OP/2010 (GDF,
2010) destaca as seguintes caracteristicas: (a) capacidade de andlise, aplica-
¢do, reelaboracdo e sintese do conhecimento psicolégico; (b) clareza acerca
da relacdo entre as concepgdes tedricas sobre o conhecimento psicoldgico e
o trabalho a ser desenvolvido; (c) postura critica, licida e permanentemente
reflexiva acerca do homem, do mundo e da sociedade, em funcdo do contex-
to social no qual esta inserido; (d) busca constante de conhecimentos e pla-
nejamento de estratégias interdisciplinares de que integrem e legitimem a in-
tervencdo psicologica; (e) comprometimento com o exercicio de uma fungédo
politico-social transformadora, exercendo-a eticamente no campo educacio-
nal; (f) dominio de teorias, de conceitos e de metodologias da Psicologia para
intervengGes psicologicas de carater preventivo nos contextos educativos; (g)
disponibilidade para socializar saberes, promover a circulacdo de informa-
¢Oes, estimular a participacdo coletiva e o didlogo em equipes profissionais e
multiprofissionais; (h) capacidade de buscar alternativas para a resolucdo de
problemas, por meio de habilidades comunicativas e cooperativas; (i) disse-
minacdo de uma cultura de sucesso e de confianca nas acoes humanas e pro-
fissionais; (j) habilidade para escutar, incentivar e orientar os professores pa-
ra o desenvolvimento de estratégias relacionais e de ensino especificas para
os alunos com queixas escolares; (k) habilidade para escutar e para orientar
pais e familiares, em relagdo aos aspectos que interfiram direta ou indireta-
mente no desempenho escolar dos alunos; e (1) desenvolvimento de um com-
promisso ético e politico com o movimento histérico de mudangas pessoais
e coletivas.

O perfil profissional do psicélogo escolar, associado ao desenvolvimen-
to de competéncias, mostra-se complexo, dindmico, desafiador e marcado his-
toricamente, tendo a institui¢do escolar como principal locus de atividade do
psicélogo. Marinho-Araujo (2003) defende a necessidade de o psic6logo es-
colar desenvolver competéncias adequadas e eficazes visando a uma melhor
atuacdo no contexto escolar, para lidar com os iniimeros fen6menos enfrenta-
dos em sua realidade. A formacdo do perfil profissional deve contemplar, den-
tre outros aspectos, a transformacdo das concepgoes cristalizadas acerca do
desenvolvimento e aprendizagem humanos, a mudanca de foco do fracasso
para o sucesso escolar e a realizacdo de intervencGes que visem o bem-estar
dos sujeitos (GUZZO, 2001; MARINHO-ARAUJO, 2003, 2014).
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MOSTRA DE PRATICAS PROFISSIONAIS



PRATICAS EM PSICOLOGIA ESCOLAR
NO CEPAE/UFG

Thales Cavalcanti e Castro
Marisa de Medeiros Ferreira

Resumo: Este capitulo tem como objetivo apresentar algumas agdes que vém sendo desenvolvidas pe-
lo setor de psicologia escolar do Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educacao da UFG. Partimos da
perspectiva de que a psicologia escolar é um campo de atuagao profissional e de produgao cientifica
com foco na insergéo da psicologia em contextos escolares, cujo objetivo é contribuir com os processos
de desenvolvimento e de aprendizagem. Inicialmente apresentamos e historicizamos a instituigao onde
as praticas sao desenvolvidas. Elencamos espagos de atuacéo para os psicologos no colégio e apresen-
tamos alguns projetos que séo realizados como, rodas de conversa, projetos de orientagao familiar e de
orientacao profissional. Apesar das constantes demandas individuais, busca-se desenvolver no CEPAE
uma pratica em psicologia escolar com perspectiva coletiva e institucional, buscando refletir e atuar so-
bre os mdltiplos fatores envolvidos no processo educacional.

Palavras-chave: Psicologia escolar; CEPAE/UFG; Atuagao profissional.



INTRODUCAO

O presente capitulo tem como objetivo relatar algumas experiéncias em
psicologia escolar desenvolvidas no Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a
Educacdo (CEPAE) da Universidade Federal de Goias (UFG), antigo Colégio
de Aplicacdo da referida universidade.

Os colégios de aplicacdo das universidades federais foram criados pe-
lo Decreto Federal n® 9053 de 12/03/1946 (BRASIL, 1946) para funcionarem
como campo de estagio e de experimentacao pedagbgica. Atualmente, exis-
tem colégios de aplicacdo em 16 universidades federais no Brasil.

O Colégio de Aplicacdo da UFG foi criado em 1966 e entrou em funcio-
namento em 1968 atrelado a Faculdade de Educacdo. Em 1996, se torna o CE-
PAE e passa a funcionar como uma unidade académica autonoma. O CEPAE
hoje atende toda a educacdo basica, da Educacao Infantil ao Ensino Médio,
além de ter um programa de mestrado voltado para professores que atuam na
educacdo basica e alguns cursos de especializacdo. O ingresso na instituicao
se da por meio de sorteio, o que permite um publico diversificado, com predo-
minancia das classes populares.

A PSICOLOGIA NO CEPAE

No Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educagdo ha registros de
atuacao de psicélogos desde a década de 1970, tendo sido uma das primeiras
escolas de Goiania a contar com esse profissional. Atualmente, o Setor de Psi-
cologia conta com trés profissionais de psicologia escolar que atendem toda a
educacdo basica (FERREIRA, 2019).

Como definido no regimento escolar, “O Setor de Psicologia contribui
para a compreensdo dos processos psicossociais presentes no contexto edu-
cativo e desenvolve acoes de avaliacdo, orientacdo, intervencao, formacao e
pesquisa relacionada aos aspectos afetivos, cognitivos e sociais envolvidos no
processo de ensino e aprendizagem, referindo-se sempre as dimensdes politi-
ca, econdmica, social e cultural”. Tais a¢Ges se pautam pela compreensado de
que os determinantes das demandas escolares sdo coletivos, ndo individuais.
Neste sentido, busca-se, sempre que possivel, intervir em espacos de discus-
sdo e intervencgao coletiva.
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As acdes previstas para o setor de psicologia escolar do CEPAE estdo
de acordo com a definicdo de psicologia escolar defendida por Oliveira e Ma-
rinho-Aratjo (2009):

Nesse sentido, a Psicologia Escolar é entendida como um campo de
atuacdo profissional do psicélogo e, também, de producdo cientifica,
caracterizado pela insercdo da Psicologia no contexto escolar, sendo
que o objetivo principal deste campo é mediar os processos de desen-
volvimento humano e de aprendizagem, contribuindo para sua promo-
¢do (p. 651).

Tendo em vista o enfoque coletivo de trabalho, os profissionais partici-
pam de conselhos de classe, comissdes, rodas de conversa sobre variados te-
mas e desenvolvem projetos. Destacaremos algumas das a¢des que vém sen-
do realizadas:

a) Participacdo em Conselhos de classe e Comissoes especificas na es-

cola.

b) Acolhimento a demandas coletivas de alunos e professores, por

meio de rodas de conversa e oficinas.

c) Projeto de Orientacdo Familiar.

d) Projeto de Orientacdo Profissional.

e) Orientacdo de Trabalhos de Iniciacdo Cientifica

f) Acolhimentos aos alunos

A seguir faremos uma breve discussao sobre cada acdo citada.

a) Participacao em Conselhos de classe e Comissoes especificas na escola

Nos conselhos de classe participam os professores, a coordenagdo pe-
dagdgica e os profissionais do setor de psicologia. De acordo com o regimen-
to do CEPAE, o conselho de classe é um “organismo colegiado, de natureza
consultiva e deliberativa em assuntos didatico-pedagogicos”. Neste contexto,
o papel do psicélogo é contribuir nas reflexdes sobre o processo educacional,
bem como prestar informacgoes sobre os alunos que possam ser relevantes para
a compreensdo de alguma problematica e para pensar em possibilidades. Atu-
almente, a participagdo é realizada em todas as séries do ensino fundamental
e ensino médio.

Ha também a participagdo em trabalhos de comissGes. Dentre elas, des-
tacamos o trabalho na comissdo de educacdo inclusiva. Nessa comissdo ha
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acompanhamento das discussdes sobre alunos com necessidades educacionais
especiais, com a proposicao de estratégias que favorecam a inclusdo desses
alunos, reunido com familias e professores, além do acompanhamento na sele-
¢do e formagdo aos mediadores pedagogicos de educagdo inclusiva que acom-
panham esses alunos em sala de aula.

b) Acolhimento a demandas coletivas de alunos e professores, por meio
de rodas de conversa e oficinas

Rodas de conversa e oficinas se constituem como outra frente de atu-
acdo. Elas sdo realizadas a partir das demandas colocadas pelos alunos e/ou
professores de acordo com questdes que estejam presentes no cotidiano da
escola ou propostas pelos préprios profissionais da psicologia a partir de sua
observacdo. Ja foram realizadas rodas sobre violéncia, sexualidade, bullying,
diversidade, jogos virtuais, dentre outros temas. Tais acdes sao momentos de
dialogo e orientacdo onde muitos sentidos que circulam na sala de aula encon-
tram espaco para novas significacoes.

No inicio dos anos letivos sdo realizadas rodas de acolhimento para os
novatos, rodas com os alunos que ficaram retidos no ano anterior e rodas com
algumas turmas sobre momentos de transi¢do, como nas turmas de 6° ano e 1%
e 3% anos do Ensino Médio.

Sobre a participacdo dos psicélogos em acdes coletivas, Mitjans Marti-
nez (2009) afirma que:

Na maioria das vezes, esses projetos surgem como resposta aos pro-
blemas concretos que se expressam na escola ou na comunidade onde
a instituicdo esta inserida. Porém, cada vez com maior frequéncia, es-
sas estratégias aparecem definidas ndo apenas pela situagdo concreta da
instituicdo escolar, mas também pelos objetivos delineados na proposta
pedagogica e pelas prioridades definidas para o trabalho educativo, as-
sumindo, assim, uma natureza essencialmente preventiva (p. 46).

¢) Projeto de Orientacao Familiar

Dentre os projetos realizados nos ultimos anos, destacamos dois de-
les. O primeiro é o Projeto de Orientacdo Familiar, realizado com familia-
res de alunos dos anos iniciais com o objetivo de desenvolver habilidades so-
ciais educativas parentais para estreitamento de lacos familiares, promocdo de
comportamentos pro-sociais e manejo de comportamentos-problema.
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A importancia desse projeto se justifica no fato de que a familia, nas su-
as mais diversas configuracGes, ocupa um papel privilegiado na educacao das
criangas, sendo a primeira instituicdo de socializacdo e também a principal
fonte de reforcamento (e punicdo) na primeira infancia e continuam sendo até
a adolescéncia. Neste contexto, é importante a promocao de acdes que visem
o fortalecimento dos vinculos familiares e agGes de socializacdo e de sensibili-
zagdo para a defesa dos direitos das criangas e adolescentes (BRASIL, 2004).

Assistimos nos ultimos anos acdes que visam a diminuicdo de agres-
soes fisicas a criancas como a aprovacao da Lei n° 13.010/2014 que altera o
estatuto da crianca e do adolescente “para estabelecer o direito da crianca e do
adolescente de serem educados e cuidados sem o uso de castigos fisicos ou de
tratamento cruel ou degradante” (BRASIL, 2014), por outro lado, é comum
relatos de pais que ndo sabem como lidar com algumas situagdes na criagao
dos filhos, ndo conseguem trabalhar com regras e limites e que continuam a
usar apenas métodos punitivos, muitas vezes com agressao fisica. Se a lei, de
um lado, proibe a agressdo fisica, ela ndo coloca alternativas aos pais para li-
dar com o comportamento dos filhos. Neste sentido, é importante que as esco-
las oferecam espacos onde as familias possam desenvolver habilidades sociais
educativas visando alternativas a uma educagao punitiva e a prevencao de pro-
blemas de relacionamento, emocionais e comportamentais.

Desta forma, o projeto foi pensado, a partir de demanda das préprias fa-
milias, de professores e da necessidade que os psicélogos observaram durante
momentos de atendimentos individuais com algumas familias. Ele foi estrutu-
rado em encontros semanais abordando tematicas relacionadas aos objetivos
propostos, como discussdo a respeito de limites e regras, consequéncias para
comportamentos adequados e inadequados, relacionamento afetivo, autoco-
nhecimento.

d) Projeto de Orientacdo Profissional

Outro projeto que destacamos é o Projeto de Orientacdo Profissional
voltado para alunos do Ensino Médio, que visa contribuir com a formacao
pessoal dos alunos, oferecendo-lhes subsidios que facilitem a elaboracdo de
projetos de vida e o seu processo de escolha profissional através de momen-
tos coletivos de reflexdo sobre o significado da escolha profissional; sobre o
trabalho; e sobre autoconhecimento e informacdo profissional. Esse trabalho
é realizado em grupo, através de discussoes e dinamicas e ja foi desenvolvido
como curso de extensdo e como disciplina eletiva.
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Na apresentacdo da proposta de trabalho para os alunos é esclarecido
que ndo hé objetivo de aplicar testes e diagnosticar a profissao dos participan-
tes, mas orientar os alunos quanto ao processo da escolha profissional, numa
tentativa de desmistificar a ideia de vocacdo e de diagnéstico e pensar a esco-
lha sendo permeada por influéncias.

Tradicionalmente, os trabalhos da area foram designados como orienta-
¢do vocacional, termo que vem sendo substituido na literatura por orientacao
profissional. Esta substitui¢do se dé a partir da compreensdo de que o objetivo
da orientacdo profissional ndo é a busca por uma vocacdo, isto é, uma aptidao
natural para uma determinada atividade humana, mas, a promocao do auto-
conhecimento, propiciando ao sujeito a apreensao de seus valores, interesses,
motivacoes e potencialidades como forma de facilitar o seu processo de esco-
lha profissional (SOARES, 1988).

Para além de trabalhar o autoconhecimento, compreendemos que o pa-
pel do profissional mediador da orientacdo profissional é auxiliar na reflexao
sobre o momento da escolha, discutindo sobre a realidade do mundo do traba-
lho, as possibilidades existentes nas condi¢des econdmicas, politicas e sociais
nas quais nos inserimos.

A orientacdo desenvolvida no CEPAE é dividida em trés eixos: auto-
conhecimento, o processo de escolha, e conhecimento do mundo do trabalho.
No primeiro eixo, os encontros abordam dindmicas e discussdes sobre auto-
conhecimento, buscando investigar, principalmente, a historia pessoal de cada
um, os interesses e habilidades dos alunos, enfatizando como estes sdo cons-
truidos. No segundo eixo, abordamos as possibilidades de escolha, os tipos de
influéncia presentes na tomada de decisao, e as suas expectativas e das suas fa-
milias em relacdo a escolha profissional. No terceiro eixo, os encontros abor-
dam a tematica do mundo do trabalho, falando mais especificamente sobre as
profissGes, os cursos, o mercado de trabalho, a relacdo entre satisfacdo pes-
soal e satisfacdo material. Discutimos o trabalho como elemento constitutivo
da identidade social e historicizamos os sentidos que o trabalho assume numa
sociedade capitalista.

Na avaliacdo do projeto, os alunos deram um feedback positivo e de-
monstraram estar mais conscientes a respeito de suas escolhas, contudo ainda
apresentavam dividas e incertezas. Nesse sentido foi relembrado que a pro-
posta da orientacdo profissional ndo é dar respostas prontas, mas contribuir
para a escolha que se da através de um processo e que envolve diversos fato-
res como familiares, sociais, econdmicos e pessoais.
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e) Orientacdo de Trabalhos de Iniciacao Cientifica

Como campo de experimentagao pedagogica, o CEPAE tem alguns pro-
jetos inovadores, como o trabalho de conclusdo do ensino médio (TCEM).
De acordo com a matriz curricular do CEPAE, ele “se constitui como uma via
para a iniciacdo cientifica dos alunos do Ensino Médio e favorece a integra-
cdo do ensino e da pesquisa durante seu periodo formativo”. Os profissionais
de psicologia tém participado deste projeto com orientacdes a alunos que tém
interesse por temas ligados a psicologia — como bullying, depressdo, sindrome
de tourette, autismo, inclusdo de pessoas com deficiéncia, anorexia — contri-
buindo de maneira direta com o processo formativo dos estudantes.

f) Acolhimentos aos alunos

O trabalho da psicologia escolar hoje tem como norte uma atuagao ins-
titucional, preventiva e coletiva. Apesar disso, grande parte das demandas ain-
da chega de maneira individual e com o foco no aluno.

Existem especificidades em relacdo as orientacdes e atendimentos reali-
zados com os alunos de acordo com as etapas de ensino. As demandas de aten-
dimento para os alunos dos anos iniciais geralmente sdo realizadas durante os
conselhos de classe e o trabalho nesse sentido é realizado mais com os profes-
sores e com a familia. Ja os alunos dos anos finais e ensino médio procuram
mais o servico por demanda espontanea, alguns por questGes escolares, outros
por questdes emocionais, nesse ultimo caso prestamos um apoio e orientagao
inicial e se avaliarmos a necessidade de um acompanhamento psicoterdpico
trabalhamos com encaminhamento, o que por vezes se torna um desafio diante
das deficiéncias do sistema publico de satide.

E importante frisar que atendimentos e orientacdes individuais ndo sdo
necessariamente individualizantes. As situacdes, ainda que aparecam como
demandas individuais, devem ser entendidas como parte de demandas coleti-
vas. Um aluno que se diz vitima de bullying, por exemplo, tem a sua demanda
acolhida, mas a situacdo nunca deve ser tomada como caso isolado entre dois
alunos. E importante ter em vista que hd a participacio de todos os colegas da
sala no contexto, ainda que na condigdo de observadores. A intervencdo, nes-
te sentido, deve ser pensada com toda a turma, ndo apenas com a vitima e o
agressor.

A partir das demandas observadas nos conselhos de classe e atendi-
mentos individuais, muitas vezes vé-se a necessidade da realizacdo de obser-
vagOes. As observagoes dos alunos sdo realizadas em sala de aula e em outros
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ambientes da escola como o recreio. Esses momentos possibilitam enxergar
os alunos dentro de uma dindmica onde ocorrem trocas afetivas, processos de
ensino-aprendizagem e interacGes com 0s pares e com 0s professores.

A ETICA DO TRABALHO E CONSIDERACOES FINAIS

A diversidade de demandas somada com os imprevistos da rotina esco-
lar pode acabar levando a uma pratica que se dedica a dar respostas imediatas
e remediativas. E necesséario sempre ter como norte da atuagio uma perspecti-
va preventiva e institucional, que ndo trate as questdes escolares como indivi-
duais, mas que entenda o contexto no qual sdo produzidas.

A partir das agdes desenvolvidas, observamos a construcao ao longo
desses anos de uma perspectiva critica de psicologia escolar no CEPAE, mas
que ainda se depara constantemente com demandas tradicionais e individuali-
zantes intrinsecas ao modelo educacional hegemonico.

O trabalho ndo esta livre das contradi¢des na educacao no contexto do
sistema capitalista. Contradi¢ao entre uma formacao critica e a formacao pa-
ra demandas do mercado de trabalho. Nesse contexto qual é entdo o papel do
psicologo escolar? Que compromissos pautam nosso trabalho? Refletir sobre
o papel da educacdo enquanto processo formativo; apontar as contradi¢oes e
refletir criticamente sobre os processos de exclusdao que a escola produz e re-
produz, sdo algumas possibilidades de resposta.
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Resumo: 0 objetivo deste artigo é apresentar um relato de experiéncia sobre o trabalho dos psicologos
escolares que compdem o Niicleo de Psicologia na rede SESI Goids na educago bésica, destacando
a elaboragao de Diretrizes Institucionais de Educacao Inclusiva. Inicialmente, apresenta-se uma bre-
ve contextualizagdo histdrica da educagao especial, vista como uma modalidade que atende alunos
com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao. O relato
apresenta uma atuagao que objetivou a construcao coletiva do trabalho do Nicleo de Psicologia, bem
como o trabalho realizado nas Unidades Escolares. Por meio do relato de experiéncia foram elenca-
das as atividades do Nicleo de Psicologia, as producdes elaboradas pelo mesmo, bem como o pibli-
co atendido pelos psicologos escolares/educacionais em cada unidade da rede SESI. Observou-se a
importancia de um trabalho em conjunto e que faz supor que as intervengdes realizadas promoveram
visibilidade ao Nicleo de Psicologia, visto como uma importante contribuigao ao processo de ensino-
aprendizagem.

Palavras-chave: Educacao inclusiva; Psicologia escolar/educacional; Niicleo de psicologia.



INTRODUCAO

Atualmente no Brasil a educacao é reconhecida tanto nos documentos
oficiais, quanto na sociedade, como necessaria a formacdo da crianga. Sabe-se
que esse reconhecimento é fruto de conquistas em ambitos diversos da con-
jugacdo dos esforcos de diferentes instancias tais como: movimentos sociais
organizados, praticas inovadoras realizadas por docentes, producdo do conhe-
cimento académico e politicas publicas.

Este relato de experiéncia é resultado de um processo de elaboracao fei-
to pelo Nucleo de Psicologia da Rede Educacional do Servigo Social da In-
dustria - SESI Goias, que é constituido pelos autores desse trabalho, bem co-
mo pelos psicdlogos Adriana de Faria Teles, especialista em neuropsicologia
e atuante na Escola SESI-Niquelandia, e Heitor Abadio Vicente, mestre em
educacdo e atuante na Unidade Integrada SESI-SENAI-Cataldo (Servico Na-
cional de Aprendizagem Industrial - SENAI).

Em 2005 a Geréncia de Educacdo Baésica identificou a necessidade do
profissional de psicologia nas Escolas SESI, e no ano de 2007, foram contra-
tados os primeiros profissionais nas cidades de Goiania e de Anapolis. Inicial-
mente os profissionais faziam servigo de itinerancia, atendendo unidades di-
ferentes na mesma cidade, de forma que houvesse um rodizio. Apés dois anos
de experiéncia de Psicologia Escolar/Educacional, percebeu-se a importancia
de que todas as Escolas SESI de ensino fundamental tivessem um psicélogo
atuante em cada unidade.

Devido a ampliacdo das turmas de Educacdo Basica e Educacdo Profis-
sional, bem como as demandas atuais nos ambientes escolares, a partir do ano
de 2017 foram contratados psic6logos para as unidades educacionais que con-
templavam o ensino médio.

Nesse sentido, considerando a ampliacdo da presenca de psic6logos es-
colares nas Escolas SESI e o desenvolvimento de projetos voltados para a
Educacdo Inclusiva, este artigo tem como objetivo apresentar reflexdes acer-
ca da atuacdo dos psicologos escolares/educacionais no processo de inclusao
na rede SESI Goiés. A proposta é apresentar um relato sobre o trabalho arti-
culado em nicleo, bem como a construcdo social do papel do psicélogo es-
colar enquanto profissional indispensavel na dindmica escolar. Inicialmente,
apresenta-se uma breve contextualizagdo sobre a educacao especial, tendo em
vista que essa tematica sera abordada no relato sobre o Nicleo de Psicologia
das Escolas SESI.
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CONTEXTUALIZACAO DAS POLITICAS SOBRE A EDUCACAO
ESPECIAL

A Educacdo Especial se refere a uma modalidade de ensino que atende
pessoas com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas habi-
lidades ou superdotacao, segundo determinacdo da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional de 1996 (LDB/1996).

Martins (2006, p. 17) destaca que:

A escola regular, de uma maneira geral, ndo foi, nem é planejada para
acolher a diversidade de individuos, mas para a padronizacao, para atin-
gir os objetivos educativos daqueles que sdo considerados dentro dos
padrdes de “normalidade”. Assim, vem segregando e excluindo, de va-
rias formas, os que fogem destes padrdes por requererem em seu pro-
cesso de aprendizagem respostas especificas ou diferentes das que sdo
comumente dadas a média dos alunos.

A LDB/1996 foi elaborada conforme as demandas do contexto social
em que a educacdo no Brasil estava inserida, e determina que seja dever do
estado possibilitar o acesso e a permanéncia na escola, investir na liberdade
de aprender e ensinar, no pluralismo de ideias e gratuidade do ensino ptiblico,
sob uma gestdo democratica que garanta um padrdo de ensino de qualidade
(BRASIL, 1996).

As atividades educacionais escolares tém a finalidade de propiciar o de-
senvolvimento do educando para que ele possa exercer sua cidadania de forma
autdnoma e desenvolver capacidades para progredir na sua carreira profissio-
nal, em uma dimensao qualitativa que se difere de conhecimento.

A lei dividiu a educacdo em niveis e modalidades, sendo o primeiro nivel
a educacdo basica: infantil (creche e pré-escola), ensino fundamental (1 e 2), e 0
ensino médio, que abrange também a educacao profissionalizante. O segundo ni-
vel é a educacdo superior e modalidades de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA),
Educacgdo Profissional e Tecnoldgica e Educagao Especial (BRASIL, 1996).

O atendimento especializado as criancas, adolescentes e adultos que ne-
cessitam de algum tipo de atencdo especial é garantido na LDB/1996, abran-
gendo acessibilidade metodolédgica, materiais didaticos, estrutura fisica da es-
cola, transporte, alimentacdo e assisténcia a saide (programas suplementa-
res), acompanhados pelo Ministério da Educacdo. Os programas suplementa-
res tém a finalidade de garantir o acesso a escola, e principalmente garantir a
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permanéncia do aluno, com foco na erradicacdo da evasdo escolar devido as
necessidades de pessoas com deficiéncia.

Por meio de um resgate historico é possivel estabelecer uma compreen-
sdo mais minuciosa dos aspectos que compdem o reconhecimento de atitudes
em relagdo as pessoas com deficiéncia. As raizes histéricas e culturais do fe-
némeno “deficiéncia” sempre foram marcadas por fortes rejei¢oes, discrimi-
nacao, exclusao, preconceito (MARTINS, 2006).

Segundo Bueno (1993), ao direcionar o olhar para a sociedade capita-
lista moderna é possivel perceber que ainda existem resquicios destas raizes
histéricas e culturais. O autor destaca que ao longo dos anos, a expansdo da
educacdo especial apresentou um processo de integracao e de segregacao da
pessoa com deficiéncia, o foco foi a busca por uma homogeneizacao das pes-
soas e separacao daquelas que interferem no processo produtivo.

Historicamente, as instituicGes de ensino foram caracterizadas por possui-
rem praticas de educacdo excludente e que oprimiam os alunos, as quais serviam
para a manutencdo dos padr6es normativos da escola tradicional. A distingdo dos
educandos era realizada por meio de caracteristicas fisicas, o que resultava em
muitos individuos que ndo tinham acesso a educacdo de forma adequada.

No Brasil, a politica de inclusdo comecou a partir do ano de 1854, um
marco da época foi a criacdo do Instituto Benjamin Constant (IBC), criado pa-
ra o acesso de deficientes visuais, buscando promover a integragao dos indivi-
duos em toda a sua amplitude. Posteriormente, em 1857, foi criado o Instituto
Nacional de Educacdo de Surdos (INES).

Para garantir o direito a educacao e legalizar o sistema nacional de edu-
cacdo, foi criada a Lei das Diretrizes e Bases na Educacdo Nacional n° 4.024,
de 20 de dezembro de 1961, que depois foi substituida pela LDB n° 5.692, de
11 de agosto de 1971. Nas duas leis, dentre outras determinacoes, observa-se
a intencionalidade de assegurar a educacdo inclusiva aos alunos com deficién-
cias fisicas e mentais, porém nao obtiveram nenhum sucesso na concretizagao
da lei (CARVALHO; SALERNO; ARAUJO, 2015).

A Constituicdo de 1988 proporcionou o atendimento educacional a to-
das as pessoas, sem distin¢do, inicialmente o Art. 205 estabelece que a educa-
¢do é direito de todos e dever do Estado e da familia:

A educacgdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera pro-
movida e incentivada com a colaboracao da sociedade, visando ao ple-
no desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidada-
nia e sua qualificacdo para o trabalho (BRASIL, 1988, p. 10).
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Em seguida, o artigo 208, define que é dever do Estado o “atendimento
educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na
rede regular de ensino” (BRASIL, 1988, p. 10).

A politica de educacdo inclusiva, na qual se insere a educagao especial,
diz respeito a responsabilidade do Estado e dos sistemas escolares de cada pa-
is acerca da qualificacdo de todas as criangas e jovens no que se refere a esco-
larizacdo, abrangendo contetidos, conceitos, valores e experiéncias materiali-
zados no processo de ensino-aprendizagem escolar, partindo do pressuposto
do reconhecimento das diferencgas particulares de qualquer origem.

Nesse sentido, a educacao inclusiva, que implica em incluir a diversi-
dade humana, considerando aspectos biolégicos, sociais, culturais e econdmi-
cos, requer mudancga de paradigma, compreensao e aceitacdo do outro em su-
as diferencas, procurando abrir horizontes, desejando e realizando mudancgas
profundas nas praticas educacionais, proporcionando um ambiente que favo-
reca a aprendizagem (GLAT, 2007).

Em 24 de outubro de 1989 foi sancionada a Lei n° 7.853, intitulada co-
mo Politica Nacional de Educacdo Especial (PNEE), que s6 foi regulamen-
tada em 20 de dezembro de 1999 pelo Decreto n° 3.298. Essa politica foi
elaborada na perspectiva da educacdo inclusiva que orienta as escolas para
garantir o acesso de pessoas com deficiéncias, altas habilidades ou superdo-
tacdo e transtornos globais do desenvolvimento possibilitando a participa-
¢do e aprendizagem dos estudantes em classes comuns, em escolas regulares
(BRASIL, 1989).

Em 20 de dezembro de 1996 foi promulgada a LDB que esta em vigén-
cia, em seu artigo 58 a lei determina que a Educacdo Especial seja vista como
uma modalidade de educacdo escolar a ser ofertada a alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao,
sendo oferecida preferencialmente na rede regular de ensino. E o artigo 59 de-
termina que os sistemas de ensino devam garantir a esses alunos “curriculos,
métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao especificos, para atender
as suas necessidades” (BRASIL, 1996, art.59, item I), bem como atendimento
especializado com professores especificos.

Em 2001 foi promulgada as Diretrizes Nacionais para a Educagao Es-
pecial na Educacdo Bésica, por meio da Resolucdo CNE/CEB n° 2, de 11 de
setembro de 2001. As Diretrizes orientam que o atendimento a alunos com de-
ficiéncia devera ter inicio na educacao infantil, no qual devem ter assegurados
os servicos de educacdo especial. E também estd posto que os sistemas de en-
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sino devam matricular todos os alunos, cabendo as escolas se organizarem e
oferecerem uma educacdo de qualidade para todos (BRASIL, 2001).

No Decreto Legislativo n° 186, publicado no Diario Oficial em 10 de
julho de 2008, ficou consentido que toda a pessoa com deficiéncia tivesse seus
direitos ligados aos Direitos Humanos, isto é, direito de estar livre e ileso de
qualquer tipo de discriminacdo, direito de trabalhar, e ainda, o reconhecimento
da importancia da acessibilidade para estabelecer a autonomia do sujeito em
quaisquer instituicdes em meio social. Fica clara a autenticidade do decreto a
partir da analise do que se consta no artigo 2:

Discriminagdo por motivo de deficiéncia significa qualquer diferencia-
¢do, exclusdo ou restricdo baseada em deficiéncia, com o propésito ou
efeito de impedir ou impossibilitar o reconhecimento, o desfrute ou o
exercicio, em igualdade de oportunidades com as demais pessoas, de
todos os direitos humanos e liberdades fundamentais no ambito politi-
co, econdmico, social, cultural, civil ou qualquer outro. Abrange todas
as formas de discriminacgdo, inclusive a recusa de adaptacdo razoavel
(BRASIL, 2008, p. 3).

Em 25 de junho de 2014 foi aprovado o Plano Nacional da Educacao
(PNE), pela Lei n° 13.005, é um instrumento que orienta a execugao e o apri-
moramento de politicas ptblicas no setor da educacao. Ele tem o proposito de
estabelecer um ensino de qualidade, e visa um investimento na educacgdo de
todos os brasileiros, dispondo de metas e objetivos para o ensino em todos os
niveis — basico e superior — a serem executados nos proximos dez anos.

O PNE é delineado por vinte metas, de acordo com a legislacdo, pro-
pondo garantir a melhoria da qualidade da educacao, a erradicacdo do analfa-
betismo, a valorizacao dos profissionais da area, entre outros objetivos. E con-
ta com agOes da unido, dos estados, do Distrito Federal e dos municipios para
atingir as metas e implementar as estratégias previstas.

Os desafios do PNE se transcorrem das condi¢es execraveis que as es-
colas publicas no Brasil estdo enfrentando, necessitando ser ponderadas no
sentido de superar as desigualdades sociais e promover a disseminacao dos sa-
beres, tendo assim, uma nog¢do necessaria na formacdo do cidaddo e no exer-
cicio da cidadania.

A meta 4 do atual PNE trata da educacao especial e propGe a universa-
lizagdo, para a populacdo de 4 a 17 anos com deficiéncia, transtorno globais
de desenvolvimento e altas habilidades e superdotacdo, o acesso a educacao
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bésica, preferencialmente, na rede regular de ensino, e servicos de apoio espe-
cializado. Dentro da perspectiva da educacao inclusiva, a escola tem que bus-
car promover atendimento educacional especializado aos alunos com necessi-
dades educacionais especiais.

O PNE determina alguns passos que devem ser desenvolvidos, tais co-
mo, assegurar a implantacao de salas de recursos multifuncionais, fomentar a
formacdo continuada de professores para o atendimento educacional especia-
lizado, promover a articulacdo intersetorial entre 6rgaos e politicas publicas
de satde, assisténcia social e direitos humanos, em parceria com as familias, a
fim de desenvolver modelos de atendimentos voltados a continuidade do aten-
dimento escolar na educagdo de jovens e de adultos com idade superior a faixa
etaria de escolarizacdo obrigatdéria (BRASIL, 2014).

Em 2015 foi promulgada a Lei brasileira de inclusdo da pessoa com de-
ficiéncia, n° 13.146, de 06 de julho de 2015, que apresenta um capitulo espe-
cifico sobre o direito a educacdo. O artigo 28, item V, determina a garantia de
medidas individuais e coletivas que possibilitem o desenvolvimento escolar
e social dos alunos com deficiéncia, considerando o acesso, a permanéncia, a
participacdo e a aprendizagem (BRASIL, 2015).

Observa-se que ao longo do tempo as politicas educacionais brasileiras
foram reforcando a necessidade de investimentos na educacdo especial com
0 objetivo de proporcionar ao aluno com deficiéncia plenas condi¢ées educa-
cionais para os processos de desenvolvimento e de aprendizagem. Nesse ce-
ndrio, as Escolas SESI Goias investem em ac¢des em prol da educacao inclu-
siva, envolvendo os diferentes aspectos que compdem o processo educativo.
Uma dessas agOes é o investimento no Nucleo de Psicologia, que sera apre-
sentado a seguir.

O NUCLEO DE PSICOLOGIA NA REDE SESI GOIAS

O atendimento nas Escolas SESI Goiés destina-se prioritariamente aos
trabalhadores e filhos de trabalhadores da industria, sendo que, em algumas
cidades, as vagas remanescentes podem ser ofertadas a comunidade em geral.

O Nicleo de Psicologia da rede SESI Goias é formado atualmente por
sete psicologos escolares/educacionais e os trabalhos sdo voltados para apro-
ximadamente 7.852 alunos, além de toda a comunidade escolar. O SESI Goias
implementou suas Diretrizes Institucionais de Educagdo Inclusiva, que apre-
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senta medidas que visam garantir e promover a inclusdo nas Escolas SESI
de diferentes municipios do estado de Goiéas e diferentes unidades na capital,
Goiania, a saber: SESI Aparecida de Goiania, SESI Planalto, SESI Canaa, SE-
SI Campinas, SESI Jundiai, SESI Niquelandia, SESI Cataldo e SESI Crixas.

O funcionamento das escolas é orientado e acompanhado pela Geréncia
de Educacdo Béasica (GEB) e cada unidade escolar possui a sua equipe, que é
composta por diretor/supervisor, secretario escolar, coordenador, professores
das diversas areas de conhecimento, psicélogo escolar/educacional e profis-
sional de apoio a aprendizagem. Ademais, anualmente sdo realizadas reuni-
Oes periodicas de planejamento e integracao das acdes desenvolvidas em ni-
vel institucional.

Obteve-se, com a implantacdo das Diretrizes Institucionais de Educa-
¢do Inclusiva, uma integragdo entre as unidades escolares da rede SESI Goias,
além da padronizacao e orientacdo em relacdo a metodologia de inclusdo do
educando. Ha dois elementos norteadores para a compreensao desse projeto,
sendo eles o Nucleo de Psicologia na rede SESI Goias e a Cartilha das Dire-
trizes Institucionais de Educacao Inclusiva.

De modo geral, as acdes do Ntcleo de Psicologia da rede SESI Goias
abrangeram o desenvolvimento de: a) elaboragdo das Diretrizes Institucionais
de Educacao Inclusiva; b) palestras com os profissionais da escola; c) partici-
pacdo em reunides com gestores e docentes; d) discussdes com os profissio-
nais da escola sobre as possibilidades de procedimentos para a promogdo do
processo ensino-aprendizagem com os alunos com deficiéncia; e) estabeleci-
mento de um Plano de Atendimento Educacional Especializado.

Com o intuito de estimular o didlogo com a equipe pedagdgica, o Nu-
cleo de Psicologia promoveu palestras e participagdes em reunides para so-
cializar a Cartilha das Diretrizes Institucionais de Educacao Inclusiva com os
docentes e todos os envolvidos no processo de ensino-aprendizagem dos edu-
candos. Percebeu-se que tal iniciativa possibilitou um espaco construtivo para
discussdes multiprofissionais, articulagdes transdisciplinares e estratégias de
aprendizagem.

Nesse sentido, ampliou-se a parceria entre os diversos profissionais en-
volvidos, como o psicélogo escolar/educacional, os docentes, os professores
de apoio, os coordenadores pedagogicos, os supervisores de educacgao e os di-
retores. Para além de limitagdes e dificuldades, foi possivel enaltecer, sobre-
tudo, as potencialidades e especificidades do educando o que propicia o aten-
dimento mais humanizado e personalizado. Segundo Cunha (2015) “incluir é
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muito mais que inserir. Além de tudo, é preciso dar condi¢des de permanéncia
e possibilidade de desenvolvimento da aprendizagem, maximizando, assim,
suas potencialidades” (p. 69).

Concomitantemente as palestras e reunides, houve abertura para dis-
cussOes com 0s profissionais da escola sobre como lidar com as deficiéncias
e desenvolver as habilidades dos alunos que necessitam de acompanhamento
educacional sistematizado. Um procedimento que foi desenvolvido se refere
ao uso do Plano de Atendimento Educacional Especializado, tornando-se uma
importante ferramenta nas Unidades SESI Goias por consolidar estratégias de
trabalho de forma articulada.

A educacdo especial e inclusiva vem se tornando uma realidade cada
dia mais desafiadora, pois o direito a educagdo ndo se configura apenas pelo
acesso, materializado na matricula do aluno no estabelecimento escolar, mas
também, pela sua participacdo e aprendizagem ao longo da vida. Nao bas-
ta apenas aceitar uma pessoa com deficiéncia numa escola do ensino regular.

Para que a educacdo inclusiva seja realidade é necessario que as escolas
se adaptem estruturalmente, e que tanto a equipe diretiva, o corpo docente, as-
sim como os demais funcionarios sejam preparados para lidar com os alunos
com necessidades educacionais especiais.

Nesse sentido, o Niucleo de Psicologia das Escolas SESI Goias, com
incentivo e apoio da Geréncia de Educacdo Basica (GEB), construiu um do-
cumento para orientar as unidades educacionais do Sistema da Federacao das
Inddstrias do Estado de Goias (FIEG), no que diz respeito ao processo de in-
clusdo escolar, tendo como objetivo:

(...) estruturar os procedimentos definidos para a implantacdo de medidas
que visem garantir a inclusao de alunos que se enquadrem no perfil de ne-
cessidades especiais de acompanhamento e aprendizagem nos ambientes
das Escolas SESI Goias, promovendo as condi¢des de adequacdo, éxito
educacional, acesso, participacao e aprendizagem dos alunos, ptiblico alvo
da educagdo especial e da educacao inclusiva (SESI DR/GO, 2019, p. 7).

E necessario ser destacado que para a inclusio de alunos com deficién-
cia é preciso qualificar a equipe de profissionais escolares e os recursos peda-
gbgicos. Nao é possivel pensar a inclusdo escolar de forma passional, mas é
necessario fazer um debate segundo a visdao de quem compde a comunidade
escolar, professores, coordenadores, diretores, porteiros, entre outros (SILVA
NETO, 2018).
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A construcdo do documento se constituiu diante da necessidade de ela-
borar diretrizes técnicas para o processo de inclusdo na rede SESI Goiés de
forma integrada, visando promover o acesso e o desenvolvimento global dos
educandos para o exercicio da cidadania e qualificagdo para o trabalho, adap-
tando-se a um novo modelo de praticas pedagbgicas que assegurem o atendi-
mento ao educando.

Organizou-se o documento em quarenta paginas, divididas em doze ca-
pitulos que elencam inicialmente o histérico da educacao inclusiva no Brasil e
especificamente no estado de Goias, apresentando os marcos legais que orien-
tam a institucionalizacdo da educacao inclusiva. Posteriormente, s3o apresen-
tados os tipos de deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e trans-
tornos funcionais.

Um dos aspectos fundamentais das diretrizes se refere as orientagdes
gerais e especificas de como lidar e orientar todos os agentes envolvidos na
comunidade escolar dentro de um processo pedagdgico ético, social e politico.

Nessa perspectiva, ao nortear a atuagao dos profissionais que atuam nas
unidades educacionais das Escolas SESI, foram definidas as responsabilida-
des de cada area pedagoégica envolvida no processo de insercao do aluno no
contexto educacional. Dentre as fungoes, considerou-se: secretario escolar,
diretor/supervisor educacional, coordenador pedagégico, psicélogo escolar/
educacional, corpo docente, familia e/ou responsaveis legais além do profis-
sional de apoio a aprendizagem. Concordamos com Silva Neto (2018) de que
“nao basta que o aluno seja matriculado por forca da lei em uma turma de en-
sino regular, pois é de fundamental importancia uma equipe preparada para
que a inclusao se efetive” (p. 88).

Além disso, as Diretrizes orientam quanto a solicitagdo e ao recebimen-
to de documentos formais, tais como: laudo médico, avaliagdes neuropsicol6-
gicas, relatérios de acompanhamentos médicos, psicolégicos, psicopedagdgi-
cos, dentre outros.

A partir desse contexto que se desenvolveu o Plano de Atendimento
Educacional Especializado, documento norteador das a¢6es educacionais com
o aluno, sendo comprobatério do registro de praticas de flexibiliza¢des e adap-
tacdes desenvolvidas, promovendo um olhar individualizado e humanizado,
que por sua vez possibilita visualizar o desenvolvimento global do educando
e de suas potencialidades.

Propuseram-se, nos trés tultimos capitulos das Diretrizes, adequagoes
curriculares e estruturais (fisicas e de mobiliarios), bem como a sensibilizacao
e orientacdo do corpo docente e discente.
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Souza (2013) discute que:

é necessario que essa discussdo se estenda para que nao so os intelec-
tuais e especialistas saibam que os individuos com necessidades educa-
cionais especiais tém potencialidades, inteligéncia, sentimentos, direito
a dignidade, mas também que eles tém direito a vida, em todos os seus
aspectos, apesar das limitacdes que possam ter. Todos nés temos limita-
¢Oes; é preciso apenas respeita-las (p. 162).

Nesse sentido, as acdes do Nucleo de Psicologia envolveram toda a co-
munidade escolar com o intuito de contribuir com mudancas de valores, con-
cepgoes e crencgas acerca dos processos de desenvolvimento e de aprendiza-
gem dos alunos com necessidades educacionais especiais. Observou-se que
as Diretrizes Institucionais de Educacdo Inclusiva foram fundamentais para a
qualificacdo do processo educativo desenvolvido pelas Escolas SESI.

CONSIDERACOES FINAIS

A inclusdo se baseia na diversidade e busca a construcao de um mode-
lo de escola para todos. Mas para que isso ocorra, faz-se necessario que seja
adotada uma politica educacional que promova mudancas curriculares, capa-
citando as escolas, os profissionais que nelas atuam e inserindo a participagao
efetiva dos pais no processo de inclusao

Acreditando na construgdo de uma nova proposta da pratica de ensino
nas Escolas SESI, voltando o olhar na valorizacdo da aprendizagem e ndo so-
mente do ponto de vista a ministrar o conteuido, é possivel inserir todos os alu-
nos que correm o risco de ser excluidos do processo de aprendizagem. Nesse
sentido, a educacdo inclusiva enxerga o aluno mediante uma 6tica humanista
e singular, ou seja, as suas necessidades sao (re)avaliadas e diversas agoes pe-
dagogicas (adaptagdes curriculares, flexibilizagdes das avaliacdes) podem ser
desenvolvidas dentro do processo de ensino e da aprendizagem, tornando-o
mais proximo e condizente com a realidade.

O relato da experiéncia desenvolvida nas Escolas SESI evidenciou o es-
forco e o engajamento de toda a equipe escolar na promocao da inclusdo, na
ampliacdo do olhar e no respeito as “diferengas”. Desse modo, os profissio-
nais da rede SESI sdo estimulados a valorizar a diversidade e as potencialida-
des dos educandos.
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De fato, a educacdo inclusiva é um desafio, pois propde uma educagao
de qualidade para todos os educandos, independente de ser aluno com neces-
sidade educacional especial ou ndo. Diante dessa realidade, ha na rede SE-
SI a preocupacdo com a qualificacdo e o investimento continuo na formacdo
dos profissionais que atuam na area educacional. Além disso, o Sistema FIEG
também investe de modo continuado na melhoria dos espacos (infraestrutu-
ra fisica) e nos recursos pedagdgicos, visando, sobretudo, o desenvolvimento
humano e o aperfeicoamento das praticas educacionais.

A partir das ponderacdes e discussdes sobre as praticas pedagogicas das
escolas da rede SESI, torna-se evidente a importancia do acompanhamento do
Nicleo de Psicologia e do papel do psicélogo educacional/escolar no proces-
so educativo e inclusivo. Desse modo, as mediac0es e as a¢oes realizadas pelo
Nicleo de Psicologia constituem elementos diferenciais no acompanhamento
do educando e de toda a comunidade escolar.

Por fim, ndo existe a inclusdao sem cooperacao, colaboracdo e diadlogo,
em outras palavras, todos sdo responsaveis por tornar a unidade escolar e a so-
ciedade cada vez mais inclusivas.
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PANORAMA DA ATUACAO EM PSICOLOGIA
ESCOLAR NO INSTITUTO FEDERAL DE GOIAS

Larissa Goulart Rodrigues Cardoso

Resumo: Dentre os vérios espagos de atuagao do psiclogo escolar, atualmente destacam-se os Ins-
titutos Federais como campo proficuo para a insergao desse profissional, dada a relevancia dos mes-
mos para a educagéo formal — profissional — em diversos niveis e modalidades de ensino. Sao oferta-
dos cursos: técnicos, tecnoldgicos, bacharelados, licenciaturas, pés-graduagdes, cursos a distancia e
cursos de extensao. Assim configura-se uma amplidao de possibilidades para a atuagéo do psiclogo
escolar que, em uma perspectiva critica, se volta nao apenas a demanda dos individuos em formacao
nessas instituigdes, mas a melhoria do processo ensino-aprendizagem como um todo. Com base nisso,
neste artigo, pretendemos apresentar o panorama de como tem se constituido a atuacéo em psicolo-
gia escolar no Instituto Federal de Goias (IFG) - Campus Goiania. Para tanto, analisamos alguns tra-
balhos académicos (dissertagdes, tese e artigos/ capitulos de livros), documentos institucionais e um
memorial de modo a caracterizar como tem se constituido a atuagéo nessa éarea. Observamos que as
psicdlogas escolares que trabalham no IFG - Campus Goiania encontram ali grande abertura e autono-
mia para desenvolverem suas acoes. Estas apresentam um enfoque mais coletivo e procuram atender
a toda a comunidade académica. Assim, sao realizadas reunioes e planejamentos — junto a equipe em
que se inserem as psicologas, a gestéo, outros setores etc; participagao em instancias colegiadas e
comissoes, em conselhos de classe; acompanhamento académico de turmas, estudantes e familiares;
desenvolvimento de projetos diversos. O IFG - Campus Goiania tem se mostrado um campo fértil para
a atuacao em psicologia escolar, a qual tem correspondido as demandas que Ihe séo colocadas a partir
de um olhar critico, que busca a superacao de um modelo tradicional em prol da formacao de sujeitos
criticos e autonomos.

Palavras-chave: Atuacao; Psicologia Escolar; Instituto Federal de Goids.



INTRODUCAO

Dentre os diversos contextos educativos nos quais se inserem os psicé-
logos atualmente, destacam-se os Institutos Federais como campo proficuo
e em ascensdo, dado o incremento que os mesmos vém sofrendo na tultima
década.

Os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia foram criados
pela Lei Federal n° 11.892, de 29 de dezembro de 2008 (Brasil, 2008). Eles
compdem a Rede Federal de Educacao Profissional e Tecnoldgica. Apresen-
tam estrutura pluricurricular e multicampus. Dessa forma, ha 38 Institutos Fe-
derais presentes em todos os Estados, totalizando 644 campus em funciona-
mento (Rede Federal, 2018).

Os Institutos Federais sdo institui¢des de ensino, publicas e gratuitas,
especializadas na oferta de educacdo profissional e tecnolégica, em diversos
niveis e modalidades de ensino — de cursos técnicos de nivel médio a pos-
graduagoes. Os psicélogos escolares encontram, portanto, nesse contexto, um
fértil espaco de atuacdo, lidando com uma ampla comunidade académica e um
publico bem diversificado.

Neste trabalho defendemos que essa atuacdo deve pautar-se em uma
psicologia escolar critica, a qual, sob os fundamentos de uma perspectiva his-
térico-cultural do desenvolvimento humano, busca superar visdes naturalistas
e patologizantes em prol de contribuir com os processos educativos subjacen-
tes a instituicdo. Assim, ela ndo tem como foco o atendimento de queixas es-
colares individuais, mas sim todo o contexto escolar e as relacdes que nele se
estabelecem.

E com base nesses preceitos que se apéia este trabalho. Objetivamos
entdo apresentar como a atuacao em psicologia escolar no Instituto Federal de
Goias (IFG) - Campus Goiania tem se constituido nessa direcdo.

Destarte, apresentaremos brevemente as concepcdes tedricas que em-
basam essa anélise e a nossa atuacdo no IFG. Em seguida, discorreremos so-
bre o método utilizado, apresentando o contexto da pesquisa/ atuagdo em psi-
cologia escolar — o IFG, em linhas gerais e 0 Campus Goiania, mais detida-
mente; a participante abordada no estudo — no caso, a prépria autora, conside-
rando que foi utilizado o memorial enquanto técnica de construcdo das infor-
macdes; e os procedimentos adotados.

Logo, discorremos sobre os resultados alcancados por meio da ana-
lise do memorial, documentos institucionais e producdes académicas, dis-
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cutindo-os a luz do referencial teérico apontado inicialmente. Por fim, tece-
mos algumas considerag¢des finais sobre as reflexdes providas neste trabalho.

FUNDAMENTACAO TEORICA

Neste trabalho adotamos a definicdao de Mitjans Martinéz (2006) de psi-
cologia escolar como campo de atuacdo — e producao de conhecimento — da
psicologia em contextos escolares, visando contribuir com a melhoria dos pro-
cessos educativos.

Em tal perspectiva, a atuacao do psicélogo escolar tem um foco coleti-
vo, analisando e intervindo na instituicdo como um todo, isto é, nas relacdes e
interacoes que nela se estabelecem. Volta-se aos processos de desenvolvimen-
to humano e aprendizagem que nela se desenrolam (MARINHO-ARAUIJO;
ALMEIDA, 2005; MITJANS MARTINEZ, 2006).

Essa postura difere-se da atuacgdo histérica em psicologia escolar, volta-
da ao atendimento de problemas e queixas individuais, e que acaba por buscar
no individuo a(s) causa(s) para sua(s) dificuldade(s) de escolarizacdo. O psi-
cologo avalia e diagnostica o aluno que lhe foi encaminhado, a fim de trata-lo
e devolvé-lo a sua classe devidamente ajustado.

Na década de 1980, Patto (1987) lidera o movimento de critica a esse ti-
po de atuacdo em psicologia escolar, evidenciando seu carater patologizante e
adaptacionista. A autora ressalta as fortes influéncias de um modelo medicali-
zante nessas praticas, vinculadas ao interesse de uma classe social dominante.

Em contraponto a essa postura, Patto (1987) defende uma psicologia
escolar comprometida com a transformacdo social. Marinho-Araujo e Almei-
da (2005) esmiticam:

Uma Psicologia Escolar que, em contrapartida, comprometa-se com a
construcdo de concepgoes criticas e dialéticas sobre o homem, seu de-
senvolvimento, sua subjetividade, seus processos de aprendizagem e
de comunicacdo; que, a partir dessas concepgoes, empenhe-se em in-
tervencgdes que levem em conta as influéncias socioculturais na consti-
tuicdo do psiquismo humano e que sejam respaldadas por opgoes teéri-
cas que consideram: a interdependéncia entre desenvolvimento e apren-
dizagem; a relacdo entre pensamento e linguagem, afeto e cognicdo,
consciéncia e emogao; a funcdo da imitagcdo e de processos lidicos e
criativos como mediadores importantes no desenvolvimento de fungoes
psicologicas mais complexas (p. 22).
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Adota, portanto, um posicionamento critico acerca do individuo “com
problema” que lhe é encaminhado, bem como acerca do contexto em que ele
esta inserido, considerando os determinantes sociais, politicos e econémicos
que os atravessam e constituem. Parte, assim, em busca da conscientizacao
desse sujeito, a fim de que ele se torne cada vez mais autonomo. Parte-se em
busca da construcdo de uma educacdo de qualidade e de uma sociedade mais
justa e democratica.

A psicologia historico-cultural é, entdo, a perspectiva tedrica que es-
sencialmente embasa nossas concepgoes e acoes, uma vez que nos desvela o
carater social, historico e dialético do desenvolvimento humano, e enfatiza
as potencialidades de aprendizagem do sujeito, considerando esta como um
processo interligado e interdependente ao desenvolvimento (VIGOTSKI,
2007).

Marinho-Araujo e Almeida (2005) sugerem que o psicélogo escolar
apoiado nessa teoria deve atuar em uma dimensao preventiva. Nessa dire¢do,
propdem uma “intervencdo dindmica, participativa e sistemadtica na institui-
¢do” (p. 89), pautada em quatro dimensdes: mapeamento institucional; espaco
de escuta psicolégica; assessoria ao trabalho coletivo; e acompanhamento ao
processo de ensino-aprendizagem.

Assim, propdem que o psicologo escolar faga, ao longo do seu traba-
lho, um mapeamento e reflexdo sobre aspectos institucionais, de forma am-
pla, sistematica e continua; que exerca uma escuta clinica das vozes institu-
cionais, isto é, observe e analise as relagcdes interpessoais existentes na esco-
la, de modo a entender os aspectos intersubjetivos presentes nas mesmas e
saiba intervir neles; realize planejamentos e assessorias ao trabalho coletivo
e as relagoes interpessoais com o corpo docente, a direcdo e a equipe técni-
ca; e contribua com a melhoria do desempenho escolar dos alunos, em busca
da concretizacdo de uma cultura de sucesso escolar (MARINHO-ARAUIJO;
ALMEIDA, 2005).

Mitjans Martinéz (2010) também elenca possiveis intervencdes do psi-
cologo escolar, classificando-as em dois grandes grupos — funcGes tradicio-
nais e fungdes emergentes. A autora faz essa divisdo a fim de salientar as mu-
dancas que vem ocorrendo nesse campo de atuacdo ha alguns anos, ainda que
lentamente, se aproximando cada vez mais do objetivo precipuo de otimizar
o0 processo educativo.

Assim, a autora cita fungdes tradicionais como avaliacdo, diagndstico e
encaminhamento de alunos com dificuldades escolares; orientacdo a alunos e
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pais; orientacdo profissional; orientacdo sexual; formacao e orientagdo a pro-
fessores; elaboracdo e coordenacdo de projetos educativos especificos.

Como fungdes emergentes, Mitjans Martinéz (2010) destaca: assesso-
ria para elaboracdo, implementacao e avaliacdao da proposta pedagdgica da es-
cola; assessoria e participacdo no processo de selecdo de membros da equipe
pedagébgica e de avaliacdo do trabalho docente; contribuicdo para a formacao
técnica e para a coesdo da equipe de gestdo pedagogica; realizacdo de anali-
se institucional; coordenacdo de disciplinas e oficinas voltadas ao desenvolvi-
mento integral dos alunos; caracterizacao da populacao estudantil para subsi-
diar ensino personalizado; realizagdo de pesquisas diversas visando melhorar
o processo educativo; e facilitar a implementacdo de politicas publicas.

Observamos, portanto a vastiddo de possibilidades de atuagao do psicé-
logo que extrapolam o simples olhar para um individuo com problema, bus-
cando conhecer todo o contexto onde ele se insere e propondo intervengoes
mais coletivas em prol da melhoria das relacoes e processos de ensino-apren-
dizagem que ocorrem no contexto escolar.

E com base nesses preceitos que pretendemos apresentar a seguir o pa-
norama de como tem se constituido a atuacao em psicologia escolar no Insti-
tuto Federal de Goiés (IFG) - Campus Goiania.

METODO

O método apresenta o contexto de analise do estudo, participante e os
procedimentos desenvolvidos.

Contexto

O IFG é uma instituicdo de educacdo profissional, basica e superior, que
oferta cursos em diferentes modalidades e 4reas de ensino. E uma instituicio
publica e gratuita, que se equipara as universidades federais (BRASIL, 2008).
Atualmente esta composto por 14 campus, dentre os quais destacamos o Cam-
pus Goiania, situado na capital do Estado de Goias, caracteriza-se como maior
e mais antigo campus. Possui cerca de 4500 alunos, mais de 350 professores e
aproximadamente 180 técnicos administrativos. Apresenta uma ampla estru-
tura fisica, com mais de 32 mil m? de area construida.

O IFG oferece cursos em diversos niveis e modalidades: cursos técni-
cos de nivel médio — nas formas: integrado ao ensino médio, subseqiiente e
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Educacdo de Jovens e Adultos; cursos superiores — de tecnologia, bacharela-
dos e licenciaturas; especializacGes lato sensu, mestrados, além de cursos de
extensdo, de menor duracdo, como Pronatec (formacao profissional de traba-
lhadores e da comunidade) e FIC (Formacdo Inicial e Continuada), e cursos
de educacdo a distancia.

Conforme Regimento Geral (IFG, 2018d), a estrutura que garante o
adequado funcionamento da instituicdo é composta por: Orgdos Colegiados;
Direcdo Geral; Diretoria de Administracdo; Geréncia de Administracdo Aca-
démica e Apoio ao Ensino; Geréncia de Pesquisa, P6s-Graduacdo e Exten-
sdo; Coordenacdo de Recursos Humanos e Assisténcia ao Servidor; Coorde-
nacio de Administracdo da Tecnologia da Informacdo e Departamento de Are-
as Académicas.

O Departamento de Areas Académicas é o responsavel pela oferta dos
cursos e disciplinas. Ele conta com Coordenacdes de Cursos/ Areas; Coorde-
nacdo Académica; Coordenacao de Apoio Administrativo e Coordenacao de
Apoio Pedagoégico ao Discente. Nessa tltima encontram-se os profissionais
responsaveis pelo processo de orientacdo educativa, que compodem equipes
multiprofissionais geralmente formadas por: psicologo, pedagogo, técnico em
assuntos educacionais e assistente de alunos.

Participante

Ao utilizar do memorial como técnica de pesquisa qualitativa, inclui-
mo-nos como principal participante deste estudo. Tenho 33 anos, sou gradua-
da em Psicologia pela Pontificia Universidade Catélica de Goias (PUC-GO)
ha 11 anos; especialista em Psicologia Escolar pela mesma instituicdo desde
2009 e em Psicologia dos Processos Educativos pela Universidade Federal de
Goias (UFG) desde 2013; e mestre em Processos de Desenvolvimento Huma-
no e Saude pela Universidade de Brasilia (UnB) ha 8 anos.

Ja na graduacdo me envolvi com estagios, monitorias e pesquisas rela-
cionados — direta ou indiretamente — a area educacional. Participei, por exem-
plo, de projetos da PUC-GO como “Aprender a Pensar”, “Alfadown”, “Escola
de Circo”. Em 2009, ja formada, comecei a atuar efetivamente como psicélo-
ga escolar na UnB, apds convocagdo em concurso publico para esse cargo. Ali
atuei por quase dois anos no Programa de Apoio a Pessoas com Necessidades
Especiais. Em seguida, por meio de convocac¢do em outro concurso publico,
passei a trabalhar no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de
Goias (IFG), também na funcdo de psicéloga escolar, apesar de assumir o car-
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go geral de psicologo (sem érea especifica). Nesse contexto me encontro inse-
rida até os dias atuais, totalizando um pouco mais de 8 anos.

Procedimentos

Para a realizacdo deste estudo, fizemos inicialmente um levantamento
documental, a fim de descrever o IFG, sua estrutura e funcionamento, eluci-
dando, sobretudo aspectos relacionados a atuacdo em psicologia escolar na
instituicdo. Desse modo, analisamos o Plano de Desenvolvimento Institucio-
nal (PDI/IFG 2019-2023), o Regimento Geral do IFG, o Estatuto do IFG e o
Projeto Politico Pedagdgico Institucional (PPPI/IFG). Foi realizada, portanto,
uma analise descritiva desses documentos, com destaque para a atuagao em
psicologia escolar.

Levantamos também algumas produgdes académicas — dissertagdes, te-
se e artigos/capitulos de livros — referentes a atuacdo de psicélogos em Insti-
tutos Federais e no IFG, buscando analisar suas contribui¢des para a delimi-
tacdo da atuacdo em psicologia escolar no IFG. A amostra foi composta por
trés capitulos de livros, trés dissertagcoes e uma tese. Foi realizada uma anélise
descritiva e temadtica dos textos com foco na descricdo da atuacao de psicélo-
gos em Institutos Federais.

Paralelamente, confeccionamos um memorial acerca da minha traje-
toéria académica e profissional, explorando especialmente a atuacdo no IFG,
a fim de caracterizar a atuacdo em psicologia escolar nesse contexto. Passegi
(2008) define o0 memorial como:

um género académico autobiografico, por meio do qual o autor se (au-
to)avalia e tece reflexdes criticas sobre seu percurso intelectual e pro-
fissional, em funcdo de uma demanda institucional. O interesse de sua
narrativa é clarificar experiéncias significativas para a sua formagdo e
situar seus projetos atuais e futuros no processo de insercdo académica
e ascensdo profissional (p. 120).

Utilizamos, portanto, o memorial, enquanto estudo autobiografico, no
qual o proprio pesquisador escreve sua historia, como instrumento na reali-
zacdo de uma pesquisa de abordagem qualitativa. Esta, assim se caracteriza
epistemologicamente, fundamentando-se em um processo de construcdo do
conhecimento, conforme aponta Gonzalez Rey (2005). Foi realizada uma ana-
lise descritiva e tematica do memorial, com énfase nas discussoes sobre a atu-
acdo como psicologa escolar no IFG.

86



RESULTADOS E DISCUSSAO

O levantamento dos documentos do IFG - Estatuto, Regimento Geral,
PPPI e PDI - propiciou conhecer melhor a instituicdo e, assim, 0s espacos on-
de o psicélogo escolar pode se inserir e aspectos sobre os quais pode intervir.
A anélise das producdes académicas abordando a atuacdo de psicélogos nos
Institutos Federais e no IFG nos trouxe os registros sobre como tem se carac-
terizado a psicologia escolar nesse contexto. E o memorial possibilitou ilus-
trar como tem se constituido a psicologia escolar nos dltimos oito anos, sob o
olhar desta autora.

A apreciacdo dos documentos do IFG evidencia os ideais que embasam
seu funcionamento, permitindo-nos conceber que psicologia escolar pode de-
senrolar nesse espaco. Desse modo, o Estatuto do IFG anuncia seus principios
norteadores, dentre os quais destacamos: “compromisso com a formacao inte-
gral do cidaddo” e “compromisso com a educacdo inclusiva e emancipatéria”
(IFG, 20184, p. 3). Cabe ressaltar que esse compromisso com uma formacao
integral e emancipatoria é reafirmado nos demais documentos analisados, es-
pecialmente no PPPI e no PDI (IFG, 2018c, 2018b), uma vez que o Regimento
trata mais detidamente sobre a organizacdo administrativa do IFG.

As finalidades e caracteristicas institucionais apontadas no Estatuto
complementam tais preceitos:

L. ofertar educagdo profissional e tecnolégica, em todos os seus niveis
e modalidades de ensino, formando e qualificando cidadds/aos para
atuar de maneira autbnoma nos diversos setores sociais e nas suas
relagdes com as demandas de conhecimentos oriundos do mundo do
trabalho, da ciéncia, da tecnologia e da cultura. [...] XIIL. promover o
desenvolvimento humano, cientifico, tecnoldgico, cultural, a producdo
e a transferéncia de tecnologias sociais, notadamente as voltadas a in-
clusdo social e a preservacdo do meio ambiente (IFG, 2018a, p. 4. -
grifo nosso).

Encontramos entdo, no IFG, um campo propicio a atuagdo do psicé-
logo escolar em uma perspectiva critica. Sendo o profissional especialista,
dedicado ao estudo do desenvolvimento humano, ao munir-se da teoria his-
térico-cultural de Vigotski (2008), pode contribuir com uma educacao inte-
gral e emancipatéria, que forme cidaddos auténomos e aptos a intervir na
sociedade.
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Para tanto, ressalvamos que é preciso ter clareza da nossa constitui-
¢do historica brasileira, capitalista, formada pela luta de classes sociais, onde
uma classe mais favorecida acaba por se sobrepor a outra mais pobre. Lem-
brando que essa dindmica encontra-se igualmente refletida na area da Educa-
cdo e também da Psicologia, as quais por muito tempo subjugaram-se aos in-
teresses dominantes. Logo, devemos superar essas praticas arraigadas histo-
ricamente e assumirmos uma posicdo a favor daqueles que tem menos acesso
a tais servicos.

Essa postura que defendemos como necessaria ao psicélogo escolar co-
aduna-se com os principios filoséficos e tedrico-metodolégicos expostos no
PPPI/IFG ao postular que a formacdo académica do cidaddo requer a assun-
¢do de uma opgao politica, “a de oferecer a/ao cidadd/ao um saber omnilate-
ral, formando-a/o, acima de tudo, como parte efetiva da construcdo da socie-
dade, entendendo-a/o, portanto, como sujeito da historia” (IFG, 2018c, p. 3).

Esse documento apresenta, ainda, sua concepcao de ser humano, ao
qual se destina a formacao integral:

Ser humano historicamente constituido e permanentemente vinculado
as necessidades sociais e culturais, fundamentalmente aquelas oriundas
de setores que ha muito foram excluidos da apropriagdo das riquezas e
dos beneficios proporcionados pelo avanco da ciéncia e da tecnologia e
da participacdo efetiva nas decisGes politicas (IFG, 2018, p. 2).

Guzzo (2007) coloca que a educacdo poderia romper com o ciclo de
dominagdo capitalista, se assumisse promover condi¢des para uma transfor-
macdo na ordem social; contudo, tem sido uma instancia reprodutora da or-
dem dominante. Ao inserir-se nesse contexto, o psic6logo pode se posicionar
como mais um profissional a reproduzir as desigualdades, ou pode influenciar
mudangas ali e, a partir do dialogo, reflexdo e intervencdo, revelar a realidade
para os sujeitos envolvidos, buscar criar na escola espaco para o exercicio de
liberdade e autonomia, para a expressdo de sentimentos e para o respeito pelo
desenvolvimento dos educandos.

Prediger (2010) — uma das dissertagdes analisadas — aponta o conflito
que enfrentou ao ingressar como psicéloga em uma instituicdo de educagao
profissional, cientifica e tecnolégica: atender a demanda posta e legitimar o
discurso dominante que culpabiliza o aluno pelo fracasso escolar ou ndo in-
tervir, assumindo assim uma incapacidade em contribuir com a transformacao
da realidade em questao?
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Vale mencionar que esse ndo é um dilema exclusivo dessa psicologa.
Existe no imaginario social essa visdo do psicélogo como profissional da sau-
de, clinico, cuja atuagdo, pautada em um modelo médico, se volta ao diagnos-
tico e tratamento de problemas individuais (MITJANS MARTINEZ, 2010).

Analisando a discussao apresentada no memorial, observa-se, enquanto
psicologa escolar no IFG, que existem cotidianamente demandas espontane-
as e encaminhamentos de estudantes com problemas diversos — académicos,
pessoais, familiares etc. Como agir diante disso? Realizar atendimentos indi-
viduais? Mas ndo se caracterizaria como atendimento clinico? Podemos fazer
isso dentro da escola?

David (2017), em sua dissertacdo de mestrado, identificou dentre as
acoes realizadas pelos psicélogos escolares do IFG pesquisados, um predomi-
nio de intervenc¢des com foco no atendimento ao estudante e de praticas rea-
lizadas de acordo com a demanda da institui¢do. A autora coloca que “as de-
mandas dos atendimentos e interven¢des pontuais destinadas aos psicélogos
podem ser acolhidas e realizadas, mas ndo deve ser o foco prioritario de atua-
cdo desses profissionais” (p. 80).

Foi possivel identificar no memorial algumas agdes de encaminhamen-
to, ou seja, quando no acolhimento ao estudante identificamos a necessidade
de um acompanhamento clinico, encaminhamos para outros profissionais e re-
des de apoio. A possibilidade de encaminhamento dos estudantes a profissio-
nais da éarea clinica é apontada por estudos na area, como Marinho-Araujo e
Almeida (2005) e Mitjans Martinez (2010).

Além disso, precisamos nos atentar a forma como abordamos as quei-
xas recebidas. Ndo podemos simplesmente ouvi-las e acredita-mo-las como
culpa e/ou responsabilidade do individuo (geralmente, o aluno). Precisamos
questiona-las, repensé-las, buscar outras causas e influéncias — institucionais,
culturais, sociais etc — envolvidas nessa dificuldade apresentada. Podemos,
ainda, ao receber a queixa, ter uma escuta das vozes institucionais — dos di-
versos atores escolares — e propor a¢oes mais ampliadas e coletivas, conforme
aponta David (2017).

O proprio IFG, no Art. 266 do seu Regimento Geral (IFG, 2018d), ao
informar que prestara assisténcia ao corpo discente, retoma toda a comunida-
de académica e salienta que é necessario um conjunto de politicas — de apoio
pedagogico, financeiro e estimulos — para o devido suporte a permanéncia
desse estudante.

Segundo a discussdo do memorial, acreditamos que os psicologos es-
colares da instituicdo precisam imergir nesse campo, conhecé-lo mais deti-
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damente, saber suas fragilidades e potencialidades para assim planejar acdes
mais adequadas ao contexto e que contribuam com a melhoria do processo
ensino-aprendizagem. Para David (2017),

ao conhecer e aprofundar os objetivos e finalidades das unidades edu-
cacionais, os profissionais se colocam como membros efetivos da ins-
tituicdo, podendo contribuir em diversas situacdes que envolvam o de-
senvolvimento dos processos de ensino-aprendizagem, para além do
atendimento as demandas escolares predominantemente dos estudan-
tes (p. 90).

E fundamental, portanto, nos apropriarmos dos documentos institucio-
nais que explicitam esses objetivos e preceitos institucionais, de modo a pro-
pormos acoes congruentes ao local onde nos inserimos e ao publico com quem
atuamos.

No IFG temos um fator preponderante ao nosso favor, que é fazermos
parte da equipe educativa como membros efetivos, uma vez que somos con-
tratados por concurso publico e ficamos lotados em setores determinados,
conforme é destacado no memorial. Entdo, passamos a fazer parte daquele
cotidiano. Guzzo (2008) realca a importancia dessa presenca do psicologo es-
colar no dia a dia: “estando inserido na dindmica do contexto, pode contribuir
para construir um entendimento mais integrado sobre o que acontece” (p. 55).

Na entrada do psic6logo na instituicdo, uma acao se faz primordial: o
mapeamento institucional. De acordo com Marinho-Araujo e Almeida (2005),
mapear e analisar a escola é uma etapa basica do processo de intervengao ins-
titucional, a qual propicia subsidios para uma melhor compreensao dessa rea-
lidade. As autoras ressaltam que esse procedimento — de mapeamento institu-
cional — deve ser amplo, sistematico e continuo ao longo de todo o trabalho.
Nesse processo buscamos conhecer as concepcdes norteadoras das praticas
correntes na instituicao, as relacoes que nela se estabelecem, a gestdo esco-
lar e demais processos que ali acontecem, segundo informac¢des do memorial.

Em geral, no IFG — e nos demais Institutos Federais — os psicélogos es-
colares costumam se inserir no Apoio Académico ou na Assisténcia Estudan-
til, tal como apontam David (2017) e Feitosa e Marinho-Araujo (2016). Na
analise do memorial foi possivel identificar que atualmente no IFG - Campus
Goiania ha uma psicéloga escolar atuando na assisténcia estudantil e quatro
psicologas no apoio académico, mais especificamente nas Coordenacdes de
Apoio Pedagégico ao Discente (CAPD) dos quatro Departamentos de Are-
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as Académicas existentes no campus. Além dessas psicélogas com atuagoes
voltadas ao ensino-aprendizagem, ha outras duas psicélogas — uma voltada a
area organizacional, na assisténcia ao servidor, e outra voltada a clinica. Sem-
pre que mencionamos neste trabalho sobre atuacdo em psicologia escolar no
IFG - Campus Goiania, nos referimos as agdes das primeiras cinco psicélogas
supracitadas.

Observamos, portanto, que o IFG se caracteriza como uma institui¢cao
pioneira no estado de Goiés, por efetivar a contratacdo de tantos psic6logos
escolares como membros efetivos da equipe educativa Principalmente quando
comparado ao quadro incipiente sobre a presenga de psicélogos escolares nas
escolas municipais e estaduais, conforme apontam as pesquisas de Rodrigues
e Pedroza (2012) e Santana (2004).

Tal como exposto no memorial, focamos particularmente a atuagdo co-
mo psicéloga na Coordenacao de Apoio Pedagdgico ao Discente do Departa-
mento Académico. O Regimento Geral do IFG descreve esse setor como res-
ponsavel pelo acompanhamento e apoio ao discente, visando a melhoria do
seu desempenho académico e estudantil. Algumas de suas competéncias sdo:
realizar acompanhamento das turmas e alunos; prestar atendimento a pais ou
responsaveis; participar de reunides com pais e professores; participar de ati-
vidades de integracdo dos alunos; coordenar agdes de divulgacdo das informa-
¢Oes académicas — de interesse das turmas e alunos; sistematizar e desenvol-
ver trabalhos e campanhas de prevencao; entre outras (IFG, 2018d).

As produgdes académicas analisadas também apresentam uma série de
intervencgoes realizadas pelos psicologos pesquisados nos Institutos Federais
(COSTA, 2018; DAVID, 2017; FEITOSA, 2017; FEITOSA; MARINHO-
ARAUJO, 2016; FERREIRA; COSTA, 2017; FERRO, 2017; PREDIGER,
2010).

Especificamente no IFG - Campus Goiania, em consonancia com os pa-
rametros do Regimento Geral para as CAPDs e com o referencial teérico alu-
dido, sdo realizadas agcdes como: acompanhamento de estudantes, turmas e fa-
miliares; acolhimento de novos alunos; participacao em conselhos de classe,
reunides de entrega de notas com pais ou responsaveis e professores, planeja-
mento pedagogico, instancias colegiadas e comissdes do Instituto; realizacdo
de trabalhos em grupos com discentes — oficinas e projetos — abordando tema-
ticas como orientagdo profissional, valorizacdo a vida (prevencdo ao suicidio,
ao uso de drogas etc), saude mental, bullying, sexualidade, adolescéncia/ ju-
ventude, cidadania, entre outros (Informacgdes retiradas do memorial).
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Salientamos a importancia da equipe multidisciplinar e das parcerias
constituidas institucionalmente para a execugao dessas a¢oes. Inseridos em uma
equipe com outros profissionais — geralmente pedagogos, técnicos em assuntos
educacionais e assistentes de alunos — ficamos mais fortalecidos na defesa uma
pratica emancipatoria dos sujeitos com os quais lidamos cotidianamente, dian-
te de freqiientes embates e desafios cotidianos. Dai decorrem de igual relevan-
cia as parcerias estabelecidas — com professores, coordenadores (dos cursos, de
areas, académicos), chefes de departamento, gerentes, direcdo e profissionais
nos diversos setores que compoem o IFG. Assim torna possivel dividir algu-
mas tarefas, complementar outras, de forma que todos trabalhem juntos em prol
da consecucao dos objetivos e metas institucionais, tracados sobretudo no PDI.

Prediger (2010) destaca o quanto a inser¢do em equipes e os trabalhos
integrados e coletivos sdo significativos para o reconhecimento e valorizagdo
do trabalho do psicélogo. Segundo a autora, o desafio que nos é colocado é
o de trabalhar coletivamente e ndo apenas de forma “agrupada”. Para David
(2017), os psicélogos participantes de sua pesquisa estdo passando por uma
transicdo de idéias e intervengoes individualizantes a coletivas.

Assim sendo, observamos que nossas acdes como psicélogas escola-
res no IFG — Campus Goiania tem ocorrido principalmente no rol das fungoes
elencadas por Mitjans Martinéz (2007) como tradicionais, tais como acompa-
nhamento e orientacdo a alunos e familiares, orientacdo profissional, realiza-
¢do de projetos educativos especificos.

Atemos-nos constantemente as demandas procedentes de estudantes
dos cursos técnicos integrados sob o argumento de que sdo um ptblico amplo
(pois 50% das vagas lhes sdo destinadas, segundo PPPI e PDI), sdo menores
de idade, entdo requer atencao estendida aos seus familiares ou responsaveis
etc. Contudo, temos buscado atender igualmente o ptiblico dos cursos superio-
res, abrindo espagos para os mesmos nos grupos realizados, bem como nas de-
mais acOes em parceria com coordenagoes dos cursos e outros setores. Assim
pleiteamos uma atuacdo mais ampliada, apesar de ainda incipiente, junto aos
demais niveis de ensino, tal como defendem David (2017) e Feitosa (2017).

As agoes tradicionais desempenhadas em geral focam preponderante-
mente na formacgao individual de alguns sujeitos. Porém, procuramos avancar
em relacdo a concepgoes dominantes, buscando um olhar para o coletivo, para
a subjetividade social da instituicdo, elucidando diversas influéncias envolvi-
das nesse processo de formacao. E claro, privilegiamos, sempre que possivel,
o trabalho planejado com grupos, os quais se configuram como espagos sen-
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siveis para o florescimento e elaboracdo dessa dindmica institucional que per-
passa todos os sujeitos envolvidos.

Nesse sentido, trilhamos algumas funcdes emergentes (MITJANS MAR-
TINEZ, 2010), a medida que também nos dedicamos ao processo de analise (ou
mapeamento) institucional; que participamos da construcao de politicas institu-
cionais, por meio dos conselhos e instancias colegiadas que nos inserimos; re-
alizamos pesquisas que contribuem com a melhoria dos processos educativos e
organizamos oficinas voltadas ao desenvolvimento integral dos alunos.

Feitosa e Marinho-Araujo (2016) destacam como intervengoes amplia-
das e preventivas contribuem com praticas coletivas promotoras de espacos pe-
dagdgicos de sucesso e de compromisso social. E é esse o sentido da nossa atu-
acdo como psicologas escolares no IFG: colaborar com a melhoria dos proces-
sos ensino-aprendizagem em prol de uma educacao integral e emancipatdria.

Contudo, enfrentamos alguns desafios, como apontam Feitosa e Mari-
nho-Araujo (2016):

Nos Institutos Federais tém-se uma estrutura administrativa consolida-
da e politicas institucionais sensiveis as contribuicdes da Psicologia Es-
colar; no entanto, esses espagos ainda ndo possuem diretrizes bem defi-
nidas para orientar tanto as agoes mais institucionais quanto as praticas
em prol da formagdo académica e profissional dos estudantes mais am-
pla e multidisciplinar (p. 183).

Os psicélogos do IFG participantes da pesquisa de David (2017) evi-
denciaram a necessidade de que sejam elaboradas diretrizes para sua atuagao
a partir de uma perspectiva coletiva. Para a autora, tais orientacdes devem ser
subsidiadas por uma perspectiva critica em psicologia escolar, e devem ser di-
recionadas para o contexto especifico da educagdo profissional e abarcar todos
os niveis e modalidades de ensino ofertados na institui¢do. Ela considera ain-
da que “o documento norteador poderia fortalecer as agdes dos psic6logos no
IFG, bem como consolidar este espaco como fértil para atuagdo da psicologia
escolar” (DAVID, 2017, p. 93).

Esta autora identificou em sua pesquisa falta de clareza dos psicélogos
em relacdo ao que fazer na instituicao e dificuldades em diferenciar suas inter-
vencoes e de outros profissionais da equipe. Prediger (2010) também consta-
tou em sua pesquisa um interesse dos participantes em maior delimitacdo de
como se constitui a pratica do psicélogo escolar. Entretanto, é indispensavel,
conforme realca Marinho-Araujo e Almeida (2005), que o psicélogo tenha
clareza de seus papéis, fungoes e responsabilidades.
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Acreditamos que cabe ao mesmo conhecer suas possibilidades de atu-
acdo, limitacOes e desafios, para melhor se posicionar no dia a dia na institui-
¢do, bem como divulgar seu trabalho aos demais atores escolares e, assim, de-
limitar quais sdo suas fungdes especificas.

Prediger (2010) explanou em sua dissertacdo que os profissionais que
procuravam divulgar na instituicdo as atribuicdes do psicélogo escolar conse-
guiam superar algumas dificuldades em sua atuacdo, sobretudo em relagdo aos
paradigmas tradicionais na area, provocando rupturas na expectativa estereo-
tipada acerca do psicologo:

Parece haver na acédo destes psicélogos um movimento afirmativo da
pratica do psic6logo escolar, no sentido de trazer propostas de interven-
¢do ndo esperadas, criar e mostrar diferentes possibilidades de atuagao,
e ndo apenas recusar demandas que julgam ndo ser de sua competéncia
(PREDIGER, 2010, p. 53).

Precisamos, portanto, sair do lugar, buscar alternativas, estudar sobre a
psicologia escolar, sobre o desenvolvimento humano, sobre educagdo profis-
sional, temadticas que inclusive sugere David (2017), e consolidarmos nossas
préprias concepcoes sobre a atuacdo que nos é possivel para, a partir disso,
implementar acdes e divulga-las na instituicdo, sem medo de errar, pois, devi-
damente fundamentados, ofereceremos apoio as praticas educativas em dire-
¢do a melhoria dos processos ensino-aprendizagem na instituicao, contribuin-
do para a formagao de sujeitos criticos e autonomos. Essa tem sido nossa pre-
tensdo no IFG e dessa forma acreditamos ser possivel atuar em uma perspec-
tiva critica, voltada ao progresso educacional do nosso pafs.

CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho alcancamos o objetivo proposto de apresentar como tem
se constituido o panorama da psicologia escolar no IFG. Para tanto, a analise
de documentos institucionais nos possibilitou conhecer os pressupostos aos
quais devem se voltar essas acdes, bem como algumas fung¢oes direcionadas a
sua atuacdo. E as produgdes académicas demonstraram diversas semelhangas
com nosso contexto no IFG - Campus Goiania e alguns desafios que se colo-
cam diante de nés.
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Logo, verificamos que o IFG se constitui em espaco proficuo a atuagao
em psicologia escolar, oferecendo abertura e autonomia as psicélogas que nele
se inserem. Contudo, precisamos nos munir de um embasamento tedrico criti-
co contundente, a fim de propor agdes coletivas e institucionais, que superem
as expectativas ideoldgicas de uma intervencao psicoldgica clinica, individu-
al, naturalizante e excludente. Precisamos assumir um compromisso com uma
educacdo integral e emancipatéria, que seja para todos.
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A PSICANALISE EM INTERFACE COM A
PSICOLOGIA ESCOLAR: POR UM LUGAR DE
ESCUTAADOLESCENTE NA ESCOLA

Tatiely Pereira de Aratijo Becker
Jordana de Castro Balduino Paranahyba

Resumo: Este trabalho visa apresentar um relato de experiéncia sobre as possibilidades de intervengao
na escola para a construgao de um espaco de acolhimento e de escuta de adolescentes. Verifica-se que,
atualmente, mediante ao discurso psicoldgico e médico, a escola é tomada por saberes sobre o ado-
lescente que nao respeita sua subjetividade, através de um movimento de padronizacao de suas mani-
festacdes. Diante disso, é possivel questionar qual o lugar restaria a Psicandlise, em interfaces com o
trabalho da Psicologia Escolar, de forma a contribuir para a construgao de sujeitos desejantes, acompa-
nhando o movimento de alienagao-separagao que o adolescente faz frente ao Qutro, em um espago que
nao seja o da clinica? A partir dessas reflexdes, serd relatada a experiéncia de projetos desenvolvidos no
ambito da Psicologia Escolar fundamentado pela escuta analitica, em uma escola particular de ensino
fundamental II, em Goiania, no estado de Goids.

Palavras-chave: Psicologia escolar; adolescente; psicanalise.



INTRODUCAO

Este capitulo tem por objetivo apresentar as possibilidades de interven-
¢do para a construcao de um espaco de acolhimento de adolescentes na escola,
através do trabalho da Psicologia Escolar em Interface com a Psicanélise. Por
meio de um relato de experiéncia, apresentaremos 0s projetos desenvolvidos
no ano de 2018 em uma Escola de Ensino Privado, em Goiania, no estado de
Goias, destinada aos anos do Ensino fundamental II (6° a 9° ano). A escola,
fundada ha 10 anos, conta com cerca de 700 alunos e se constitui como uma
das referéncias na exceléncia de seu ensino, assim como, por ser pautada em
uma visao de sujeito integral, isto é, ela reconhece a importancia dos aspectos
emocionais e psicol6gicos para a consolidagdo do seu ensino e aprendizagem.

Até o0 ano de 2018, a instituicdo ndo possuia, em seu quadro de funcio-
narios, o profissional de psicologia escolar atuando cotidianamente no espago
escolar. Entretanto, por priorizar o cuidado com os aspectos emocionais dos
alunos e familias, sempre se preocupou em realizar eventos como palestras,
rodas de conversa, formacdo de educadores com profissionais de diferentes
areas, dentre elas, a Psicologia; bem como desenvolver projetos interdiscipli-
nares de forma a atender as demandas oriundas da vivéncia escolar.

Dentre outros projetos, a escola conta com uma disciplina chamada
Projeto de Valores, que tem por objetivo estabelecer um espaco de reflexdo
sobre a importancia dos valores pessoais e sociais, permitindo que os estudan-
tes compreendam suas ideias, sentimentos e valores. Visa, também, fornecer
meios para a construcdo de adolescentes protagonistas no processo de cons-
trucao de sua identidade e, consequentemente, de suas agdoes. Como objetivo
ultimo, busca compreender como a sociedade se constréi com sujeitos plurais,
discutindo de forma ampla os determinantes para as construcoes dessas iden-
tidades sociais e particulares.

Entretanto, diante das condi¢des sobre as quais a adolescéncia se pau-
ta atualmente para poder emergir no cendrio social, a escola foi se deparando
cada vez mais com fendmenos presentes no contexto da adolescéncia, que re-
quer uma intervencdo mediata e imediata. Fendmenos estes como: suicidio,
automutilacdo, bullying, cyberbullying, sexting, violéncias, falta de motiva-
¢do, baixa auto-estima, ansiedade, depressdao, medicalizacdao crescente, etc.
Todos esses fatores, que fazem parte ndo s6 do contexto escolar, mas do ambi-
to social, fizeram com que a escola tivesse que se reposicionar, buscando no-
vas acoes para lidar com esses fendmenos. Nesse contexto, houve a procura
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pelo psicélogo escolar, como integrante da equipe, com a abertura para que
se criasse, no contexto escolar, uma frente de trabalho de forma a responder e
atuar com todas essas demandas.

Frente a essa proposta de trabalho, logo nos questionamos: qual o lugar
da Psicologia na escola? Deparamo-nos, de inicio, com uma vasta e ilusoria
expectativa da equipe escolar, familias e estudantes para com o nosso traba-
lho, percebendo que, para todos eles, a presenca do psicélogo escolar remetia
a certo alivio e salvaguarda de suas angustias frente ao inesperado da passa-
gem adolescente, que se faz em um cendrio atual de extrema violéncia. Logo,
se tem como um dos primeiros desafios da Psicologia Escolar, ndo ocupar um
lugar de resposta pré-estabelecida para todas as questdes emergentes na esco-
la. A linha ténue entre o estabelecimento de mais um saber sobre os adolescen-
tes no contexto escolar e o questionamento de todos esses saberes, que o estig-
matizam em suas manifestacoes concretas desconsiderando sua subjetividade,
se faz muito presente. A partir do reconhecimento dessa demanda, buscou-se,
através da elaboracdo de um projeto, um lugar para que a questao adolescéncia
tivesse espago para ser discutida e representada, em que a passagem adoles-
cente pudesse despertar ndo sé horror, estranhamento e medo, mas sim, possi-
bilidades de criacdo, de identificacdo e de enlacamento social.

A Psicologia escolar é uma area que tem apresentado uma significativa
producdo cientifica nas ultimas décadas, abrangendo pesquisas e relatos de in-
tervencdo que discutem as propostas da area, a identidade do profissional, as
bases tedrico-metodolégicas para a atuacdo em diferentes contextos educati-
vos. Estudos na area apontam a necessidade de superar praticas psicoldgicas
conservadoras que focalizam as dificuldades escolares no aluno e sua fami-
lia, como um problema individual, desconsiderando os diferentes contextos e
fatores envolvidos no processo educativo (CFP, 2013; NEVES; ALMEIDA,
2010; MARINHO-ARAUJO; ALMEIDA, 2014).

As possibilidades de aproximagdo entre a psicologia escolar e a psica-
ndlise também é um tema abordado nos estudos, sendo problematizada por
autores como Almeida (2010), Kupfer (2001) e Santos (2002). Segundo Ku-
pfer (2001), uma possibilidade de atuar em psicologia escolar a partir de uma
perspectiva psicanalitica é desenvolver um trabalho que privilegia a lingua-
gem enquanto articuladora da subjetividade humana. Nessa perspectiva, 0s
discursos institucionais sdo identificados e revistos com o objetivo de permi-
tirem a manifestacdo dos sujeitos a partir da superagdo de discursos cristaliza-
dos (KUPFER, 2001).
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Santos (2002) discute que em espacos escolares é possivel desenvolver
estratégias baseadas em parametros da psicandlise que possibilitem a circula-
¢do da palavra, gerando condicdes para a ressignificagdo, a quebra de estereo-
tipias e ainda a possibilidade do sujeito falar, se escutar e, dentro do possivel,
também escutar o outro. Estratégias que vao se estruturando a partir das ques-
toes e demandas do ambiente escolar, por meio da escuta das “vozes institu-
cionais” presentes nas relagdes interpessoais que permeiam o processo educa-
tivo (MARINHO-ARAUJO; ALMEIDA, 2014).

Sendo assim, este capitulo tem por objetivo fazer um relato de expe-
riéncia do projeto desenvolvido em Psicologia Escolar, realizado no ano de
2018. Ao relatar essa experiéncia, serdo apresentadas as possibilidades, desa-
fios e limitagOes das intervencdes realizadas, contribuindo para a construgao
do campo da Psicologia Escolar. Para isso, segmentamos este capitulo em uma
primeira parte de fundamentacao teérica, em que é apresentada a visdo de ado-
lescente, na qual se pautou essa intervencdo; um segundo momento, que diz
respeito ao método, em que serdo relatadas as agdes desenvolvidas; a terceira
parte referente aos resultados, que foram os feedbacks relatados e observados
nos estudantes, familias e equipe escolar; por tltimo, as consideracées finais,
que contém a analise geral dessas acOes através da identificacdo das possibili-
dades, desafios e limitacdes da pratica em Psicologia Escolar.

FUNDAMENTACAO TEORICA

Partimos do reconhecimento que todas as intervengdes praticas em Psi-
cologia, seja no campo da escola ou outras areas, se pauta em uma visao de
homem especifica e da correspondente relagdo sujeito-sociedade. Mesmo que
ndo haja uma abordagem explicita, compreendemos que toda intervengao
pressupoe uma concepcao ontologica e metodoldgica relacionada, e que, dian-
te disso, é preciso que sejam delineados objetivamente esses pressupostos.
Em nossa acdo, ndo poderiamos estar a parte dessa concepg¢ao. Ao adentrar o
contexto escolar, logo nos questionamos, qual a nossa visdo da adolescéncia?

Estabelece-se, cotidianamente, em nossa pratica, a linha ténue entre o
lugar de mais um saber, estigma sobre adolescéncia e o lugar de questiona-
mento sobre o que é a adolescéncia, sobretudo a adolescéncia hoje. Sendo as-
sim, o nosso trabalho implica, necessariamente, praticas pautadas em uma vi-
sdo especifica sobre essa passagem — adolescente — de forma a nao dar conti-

101



nuidade ao estigma que essa fase possui na contemporaneidade, reforcando,
assim, a padronizacdo de suas manifestacGes como se fossem préprias e natu-
rais do periodo em que o adolescente esta vivenciando.

Dessa forma, definimos nossa perspectiva ontologica a partir da Psica-
nélise, por acreditar que o inconsciente, pilar fundamental dessa abordagem
tedrica, é o fundamento primario para todas as manifestacdes do contexto da
adolescéncia, assim como o de qualquer outra temporalidade. O adolescente é
um sujeito do inconsciente e esta, da mesma forma que a criancga, adulto e ido-
so, submetido aos processos psiquicos que regem o funcionamento do aparelho
psiquico, isto é, esta inscrito na lei do desejo, da castracdo, do recalque, defe-
sas, passagem ao ato, acting out, entre outros. E acima de tudo, ndo obedece a
uma temporalidade cronolégica, e sim a uma atemporalidade dos processos in-
conscientes que fazem com que a adolescéncia ndo represente um estagio pré-
determinado e especifico, e sim, uma passagem sempre particular e subjetiva.

Calligares (2009) vai compreender a adolescéncia como moratoria. Se-
gundo ele, o adolescente é uma crianca que aprendeu os principais caminhos
para se chegar a felicidade e ao reconhecimento: através das relacdes amoro-
sas e do poder. Mas, ao mesmo tempo em que Seu COrpo esta pronto, é imposto
um periodo de espera para que possa desfrutar desses atributos. Segundo ele,
“Ele se torna adolescente quando, apesar de seu corpo e seu espirito estarem
prontos para a competicdo, ndo é reconhecido como adulto” (CALLIGARIS,
2009, p. 15). Logo, a adolescéncia seria objetivamente, a expressao de mudan-
¢as hormonais, um processo natural. Mas, ao mesmo tempo, essas mudancas
passaram a ser consideradas como um problema chamado adolescéncia, na
medida em que o olhar dos adultos ndo reconhece nelas os sinais da passagem
para a idade adulta. Para ele, o problema, entdo, ndo é quando comeca a ado-
lescéncia, mas sim, como se sai da adolescéncia:

ha um sujeito capaz, instruido e treinado por mil caminhos — pela es-
cola, pelos pais, pela midia — para adotar os ideais da comunidade. Ele
se torna um adolescente quando, apesar de seu corpo e seu espirito es-
tarem prontos para a competicdo, ndo é reconhecido como adulto. (...).
Uma vez transmitidos os valores sociais mais basicos, ha um tempo de
suspensdo entre a chegada a maturacdo dos corpos e a autorizacao de
realizar os ditos valores. Essa autorizacdo é postergada. E o tempo de
suspensdo é a adolescéncia. Esse fendmeno é novo, quase especifica-
mente contemporaneo. E com a modernidade tardia (com o século que
mal acabou) que essa moratéria se instaura, se prolonga e se torna enfim
mais uma idade de vida (CALLIGARIS, 2009, p. 16).
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Mediante essa falta de reconhecimento constitucional sobre a sua po-
sicdo social, implicando na fragilidade da construcdao de uma identidade in-
dividual, Calligaris (2009) aponta que a adolescéncia assume a missao de
interpretar o desejo inconsciente dos adultos. A grande consequéncia esta
na impossibilidade que os adultos ou qualquer sujeito reconheca, identifique
seu desejo, ja que diz de um material recalcado e, portanto, esquecido. Sendo
assim, é impossivel ao adulto reconhecer o seu desejo. Além de reprimi-lo,
reprime o adolescente por cumprir em atos seu ideal inconsciente. Veremos,
através da andlise de nossas intervencoes na escola, que justamente a falta
de reconhecimento, legitimidade e identidade, ou seja, de inscricdao social
que a adolescéncia possui é o motor que faz com que um dos recursos para o
adolescente ter seu lugar inscrito socialmente seja as manifestacoes sempre
transgressoras.

Nesse sentido, Alberti (2009) retoma sua preocupacao com trabalhos
em Psicologia voltados para o campo da adolescéncia, na medida em que tém
sido apresentadas perspectivas voltadas somente para o aspecto pedagogico,
dando muito pouca atenc¢do a causa freudiana. Segundo ela, a causa freudiana
esta em compreender que a adolescéncia é um periodo marcado pelo desliga-
mento dos pais, mas que sé é possivel de ser feito desde que algo falhe, caso
contrario ndo haveria necessidade de desligamento. Logo, o que o adolescente
verifica como falha é a prépria funcdo paterna, isto é, funcao que corresponde
a supléncia a qualquer demanda, que nao alcanga a consisténcia do sujeito que
quando crianga supunha estar em um outro, além dele mesmo. De acordo com
Quinet, na adolescéncia esta presente a:

Demanda de reconhecimento na impossibilidade, ainda presente, de
sustentar a certeza do exercicio de sua posicdo de sujeito e na falta de
parametros suficientes para decidir e assumir todos os nortes para tais
exercicios (QUINET, 2009, p. 12).

Sendo assim, de acordo com o autor, podemos definir o adolescente co-
mo um sujeito que se depara com a conjugacao do real do sexo e a responsa-
bilidade do ato. Por real do sexo, entende-se esse momento em que o adoles-
cente, que agora se autoriza a participar do mundo dos adultos, se vé diante da
confrontagdo com a impossibilidade de uma relacdo de completude com o ou-
tro. E por responsabilidade do ato entendem-se as acdes de tentativas de ins-
cricdo simbdlica frente a uma dimensdo impossivel de ser simbolizada, pensa-
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da, digerida. Logo, de acordo com a autora, identificamos que os atos dos ado-
lescentes, isto €, as suas manifestacGes proprias, essas que chegam na escola e
que causam tanto horror e estranhamento no mundo dos adultos, sdo tentativas
de dar conta de lidar simbolicamente com algo que é constitutivo em nossa di-
mensdo psiquica: a castracdo, o ndo-saber sobre si mesmo, a falta de esséncia
e consisténcia do ser humano.

De acordo com Quinet (2009), “[...] é por buscar a singularidade en-
quanto sujeito que o adolescente precisa trabalhar para elaborar sua determi-
nacdo histérica e dela retirar suas consequéncias” (p. 11). Portanto, tomamos
como concepcao de adolescéncia um sujeito do inconsciente, em que, por ha-
ver uma fragilidade de sua inscri¢do socialmente, ja que ela diz da impossibi-
lidade do sujeito de haver com o seu desejo mais originario, faz com que os
adolescentes busquem em atos e manifestacdes concretas, como automutila-
¢do, suicidio, depressao entre outros, uma forma de elaborar o ndo-saber sobre
si mesmo que é o fundamento da condicdo humana. A adolescéncia é, entdo, a
partir da fragilidade que se opera também no corpo através das suas transfor-
macgOes, 0 momento privilegiado que o ser se depara com a sua condicdo de
existéncia, que esta pautada no nao-saber.

Logo, compreendemos que esta visdo sobre a adolescéncia se distancia
de tantos saberes sobre esse periodo que estdo presentes no contexto social, e,
privilegiadamente, na escola. Compreendemos que o ato adolescente nao de-
termina uma condicdo psiquica, mas sim, que diz algo. E justamente por estar
no constante dizer, que nossas praticas visaram para além de falar dos adoles-
centes, dar voz, lugar, espaco para que eles mesmos pudessem construir indi-
vidualmente e em grupo, um saber sobre si mesmo, o qual sera esse que es-
truturara sua vida psiquica. Mais do que acolher, o projeto em Psicologia Es-
colar visou, em suma, oferecer um espaco de construcdo de identidades, se
afastando de qualquer determinacdo, estigma, que padroniza essa passagem
pela adolescéncia.

METODO
O projeto de Psicologia Escolar aqui relatado ocorreu em uma escola

privada de ensino fundamental II de Goiania, que conta atualmente com mais
de 700 alunos matriculados. Essa institui¢do, inaugurada ha mais de 10 anos,
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se destaca por ter entre seus objetivos principais, a contribuicdo na formagao
do jovem como ser ético, autdbnomo, que respeita as diferencas entre as pes-
soas e promove atitude de criticidade e de cooperacdo. A escola enfatiza o de-
senvolvimento criativo de seus alunos, a integracdo de suas experiéncias com
o mundo e a manifestacdo do pensamento e do afeto em sua totalidade.

Na medida em que nos aproximamos e conhecemos mais o projeto e o
dia a dia da escola, ficamos cada vez mais admirados com o comprometimen-
to que se tinha com os processos mentais, o desenvolvimento corporal, afeti-
vo, social e cultural no desenvolvimento do ser humano. Uma certeza se fazia
cada vez mais presente: de que a escola tinha os olhos voltados para o desen-
volvimento integral dos sujeitos.

Essa integralidade era visivel também na preocupacdo constante em
contribuirem com a formagdo dos profissionais que atuam na escola, propor-
cionando frequentes momentos de estudos para que se tornassem pesquisado-
res de suas praxis. A proposta é de que o trabalho do professor leva-o a refle-
tir sobre o sujeito que ensina e o sujeito que aprende, enfim sobre o processo
ensino-aprendizagem. De acordo com o Projeto Politico Pedagogico da insti-
tuicdo, o investimento na formacdo continuada dos professores é um dos prin-
cipios da escola desde a sua gestacdo e constituiu-se em um dos marcos fun-
damentais de sua historia.

O projeto de Psicologia Escolar aqui apresentado foi referente a 2018,
ano em que o trabalho comecou a ser elaborado. Inicialmente, foi realizado
um reconhecimento e aproximagdo do ambiente escolar, conhecendo o fun-
cionamento, equipes e espaco fisico. Além da observacdo das principais de-
mandas e levantamento de possiveis focos de intervencdes que se fazem ne-
cessarios, tanto imediato como a longo prazo. Uma vez esses dados levanta-
dos, foram intimeras reunioes, estudos e discussoes para elaborarmos o que
seria nosso projeto de atuacdo na escola, com uma concepcao de Psicologia
Escolar caracterizada por uma atuacao preventiva e relacional, que valorizasse
a participagdo dos alunos, suas familias e todos os profissionais da escola. As-
sim sendo, tinhamos como desafio sistematizar a¢des diferenciadas que me-
diassem os processos de desenvolvimento e a aprendizagem dos envolvidos
no cotidiano escolar, contribuindo para sua promogao.

A partir das preocupacOes apresentadas inicialmente, foi elaborado,
apresentado e discutido com a equipe diretiva, um projeto com trés frentes de
trabalho: estudantes, familias e equipe escolar.
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a) Estudantes

O trabalho realizado com os estudantes se dividia entre atividades in-
dividuais e atividades coletivas. No que tange as atividades individuais, eram
realizados atendimentos aos estudantes encaminhados por demandas da coor-
denacdo, da familia ou de sua propria iniciativa. Diferentemente do trabalho
do psicélogo clinico, o atendimento na escola tem o sentido de acolhimento a
estudantes, familia e pessoas da equipe escolar. Tal acolhimento, baseado na
perspectiva da Psicologia Escolar, visa proporcionar orientacdes e, se neces-
sario, fazer encaminhamentos para profissionais da area clinica.

O trabalho com os estudantes ndo se restringia a um espaco especifico
da escola, incluia também observagodes no horario do pétio, que eram funda-
mentais para acompanhar a dindmica da relagdo entre os estudantes: a existén-
cia de grupos (“panelinhas™), estudantes isolados, bem como possiveis confli-
tos entre 0s grupos.

Quanto ao trabalho realizado coletivamente, inicialmente foi feita uma
apresentacdo do trabalho da psicéloga escolar em todas as turmas de 6° ao 9°
ano. E foi realizado um planejamento de a¢Ges conjuntas com os professores
de algumas disciplinas, em que considerdvamos pertinente a discussao de al-
guns temas com o olhar da Psicologia. Os temas foram trabalhados por meio
de debates e rodas de conversa. O Quadro 1 a seguir apresenta os temas mais
trabalhados nessas disciplinas:

Quadro 1. Temas trabalhados em parceria com professores nas disciplinas

6°ano - Existe um amigo ide- - Levar a reflexdao de que construimos amigos
al? ideais para suprir nossas expectativas, e a par-
- Desenvolvendo novos tir disso, reconhecer que podemos ter diferen-

talentos. tes tipos de amigos.

- Buscar conhecer e/ou reconhecer “talentos”
que posso ter e desenvolver. Entendendo o “ta-
lento” como capacidades que tenho ou como
praticas que gosto de fazer, considerando que
é possivel desenvolver um “talento” através de
um planejamento.
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7°ano - Sou bom amigo para... - Levar os alunos a refletirem sobre a impor-
ndo sou bom amigo tancia de ndo ter a expectativa de que todos
para... 0s amigos irdo cumprir e ser aquilo que de-
- A importdncia dos sejam, ao mesmo tempo em que eles também
conflitos ndo serao bons amigos para todas as coisas e

- Amizades e empatia horas.

- A partir do trabalho com situa¢Ges-problema
e como resolvé-las em sala de aula, propomos
refletir sobre a importancia dos conflitos pa-
ra a construcdo de novas estratégias para lidar
com o meio. Permitir o reconhecimento de que
os conflitos sempre estardo presentes em nossa
histéria, mas que é possivel ter diferentes per-
cepcoes sobre eles.

- Refletir sobre as outras realidades para além
da que eu vivo, entendendo seus contextos e
determinantes, e discutir a respeito do que me
aproxima e me distancia em relacdo aos meus
amigos. A partir disso, discutir o “pré-concei-
to” e o bullying, levando a discussdao de que
brincadeiras e pequenas acoes podem levar o
outro a um sofrimento psiquico implicito.

8°ano - A Multideterminacdo - A partir do “conhecer-te a ti mesmo” do Sé6-

do Homem crates, e das forcas de assinatura, levar a refle-
- Expectativas xdo de que existem diferentes percepgoes de
- Amizades e empatia mim mesmo.

- Refletir a respeito das expectativas que os di-
ferentes contextos exercem sobre minha vi-
da, bem como as expectativas de mim mesmo.
A partir dessa discussdo, repensar sobre as mi-
nhas atitudes e escolhas referentes ao campo
da sexualidade, discutindo até que ponto elas
se ddo a partir das expectativas dos amigos
principalmente.

- Refletir sobre as outras realidades para além
da que eu vivo, entendo seus contextos e de-
terminantes, e discutir a respeito do que me
aproxima e me distancia em relacdo aos meus
amigos. A partir disso, discutir o “pré-concei-
to” e o bullying, levando a discussdo de que
brincadeiras e pequenas agdes podem levar o
outro a um sofrimento psiquico implicito.
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9°ano - O valor agregado ao - Demonstrar o quanto ha de manipulagao in-
produto através da consciente para a compra de varios produtos
Psicologia da Publici- que prometem uma felicidade permanente en-
dade. ganosa. A partir disso, fazer o vinculo de que
0 mesmo mecanismo que estd na compra do
produto também estd na relacdo com as pes-
soas, cobrar uma felicidade permanente, sen-
do insuportéavel se frustrar. A partir disso, serd
possivel retomar a questdo da prépria manipu-
lagdo pelos amigos em uma série de atitudes e

comportamentos.

Também foi realizada uma pesquisa de opinido com os alunos com o
objetivo de avaliar suas percepg¢oes sobre a escola. A amostra abrangeu 40 es-
tudantes do 9° ano. Foi elaborado um questionario no GoogleForms, com 43
questdes referentes a escola, como: o projeto da escola, sua equipe profissio-
nal, a estrutura fisica, seus pontos fortes e fracos. Foi investigado o seu indice
de satisfacdo dos alunos, apontando se indicaria a escola para novos estudan-
tes e se repetiria a escolha por essa escola.

Em sintese, o trabalho com os estudantes abrangeu: atendimentos indi-
viduais, debates e rodas de conversa com todas as turmas e pesquisa de opi-
nido sobre a escola.

b) Equipe Escolar

O objetivo principal do projeto a ser realizado com a equipe escolar foi
a formagdo continuada dos professores. No entanto, inicialmente s6 foi possi-
vel ministrar cursos para os monitores e os acompanhantes de alunos com ne-
cessidades especiais. A formacdo dos monitores tinha como principal objetivo
discutir a respeito do papel do monitor enquanto educador, a ética no traba-
lho e questdes referentes a adolescéncia, vista como uma etapa do desenvol-
vimento humano.

A formacado dos acompanhantes dos alunos com necessidades especiais
visou discutir o que é e quais sdo os processos que fazem parte da inclusado
no espago escolar, concepgao sobre o processo de desenvolvimento de pesso-
as com necessidades especiais, promovendo reflexdes sobre a diferenca entre
praticas inclusivas e assistencialistas. O Quadro 2 apresenta os temas trabalha-
dos com cada grupo da equipe escolar:
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Quadro 2. Temas trabalhados com a equipe escolar

Equipe Escolar

Monitores e Acompanhantes  Etica no trabalho
O monitor enquanto educador
O que é a adolescéncia
Metas do trabalho para 2019
A afetividade na fun¢do do monitor
Caracteristicas da adolescéncia
Acompanhantes O que é a Inclus@o
Concepgao sobre o processo de desenvolvimento de
pessoas com necessidades especiais
Inclusdo X Assistencialismo

Ademais, participAvamos de conselho de classes e reuniamos frequen-
temente com a direcdo e os coordenadores de turma para discutirmos algum
caso de aluno isolado ou algum projeto a ser desenvolvido nas turmas, a de-
pender dos conflitos que estavam sendo vivenciados.

c¢) Familias

Ainda que o projeto fosse elaborado para ser trabalhado em trés fren-
tes (estudantes, equipe escolar e familia) é importante destacar que todas es-
tavam relacionadas e articuladas para atender o mesmo objetivo, ou seja: de
promocao do desenvolvimento e da aprendizagem dos envolvidos no cotidia-
no escolar.

As familias eram atendidas individualmente para tratar de questdes es-
pecificas dos filhos, assim como eram convidadas a participar de eventos co-
letivos em que eram discutidos temas referentes a conflitos atuais da adoles-
céncia e que viamos como recorrentes nessa etapa. Esses eventos foram rea-
lizados em formato de roda de conversa e consistia na criacao de espacos de
dialogo, em que os pais/responsaveis podiam se expressar e, sobretudo, escu-
tar a si mesmos e aos outros. Foram realizadas no decorrer do ano trés rodas
de conversa com o0s seguintes temas: “Automutilacdo: sofrer para viver?”;
“O sentido de viver e a vontade de morrer: como essas questées aparecem na
adolescéncia?”; “O melhor amigo hoje pode ndo ser o de amanha: a fragilida-
de das amizades na adolescéncia™.
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d) Projeto Setembro Amarelo

Com relagdo a parte das atividades realizadas nas trés frentes de traba-
lho, no més de setembro, realizamos o projeto “setembro amarelo” que tinha
como objetivo levar toda comunidade escolar a refletir sobre o que lhes dava
sentido e alegria na vida. Foi feito um trabalho em todas as turmas da esco-
la, em que tinham que responder por escrito a pergunta “O que te faz sentir
bem?”. Depois, trés representantes de cada turma desenvolveram a mesma ati-
vidade com funciondrios e equipe docente da escola, assim como com as fami-
lias no horério da saida dos estudantes. Todas as respostas foram distribuidas
em murais por toda a escola.

Todas as agdes realizadas no projeto de Psicologia Escolar foram regis-
tradas e documentadas de acordo com a Resolugcdao CFP 001/2009. O Regis-
tro Documental digital era compartilhado somente com a equipe pedagogica,
quando necessario.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Vamos apresentar os resultados percebidos nas acoes realizadas com
os diferentes participantes do contexto escolar, destacando fatores que contri-
buem com reflexdes sobre as possibilidades e os desafios para a Psicologia Es-
colar, com énfase no trabalho desenvolvido com os adolescentes.

a) Estudantes

No que diz respeito ao trabalho desenvolvido com os estudantes de for-
ma individual, tivemos um maior fluxo de atendimento com estudantes do
7° e 9° anos e as principais demandas apresentadas foram relacionadas a: con-
flitos com amizades, alto indice de ansiedade e sentimentos de frustragdo
diante dos padrdes de beleza estabelecidos socialmente. Os encaminhamentos
para profissionais da Psicologia Clinica foram realizados de acordo com a es-
pecificidade de cada estudante.

Ja as intervengOes realizadas em sala de aula possibilitaram uma maior
aproximacao dos alunos entre si e com a psicéloga, e permitiram a identifica-
¢do de demandas para futuras intervencoes. Também foi possivel conhecer os
recursos metodolégicos que mais atendem as caracteristicas de cada turma. As
maiores dificuldades encontradas dizem respeito ao comportamento dos estu-
dantes em sala de aula, pois muitos se mostraram inquietos e agitados, talvez

110



por tratar de discussdes que ndo eram avaliadas formalmente e por abranger
temas em que muitos tratavam com desdenho e piadas.

Foi possivel analisar que o objetivo foi camprido a partir dos feedbacks
dados pelos préprios alunos e por algumas familias que vieram nos procurar.
Como o caso de uma mae que nos relatou o alivio da filha ao saber que nao
precisava ter uma unica melhor amiga que seria sua companheira para tudo,
segundo o relato da mae: “Mde, a J.P. pode ser 6tima amiga para estudar, mas
a M.L. é muito melhor para contar segredos e me dar conselhos”. Relatos co-
mo esse nos indicam como esse amigo idealizado foi refletido e questionado
pelos préprios estudantes.

Em uma atividade realizada no 7° ano sobre os conflitos também foi fei-
ta uma discussdo coletiva a respeito de determinados grupos que ofendem os
colegas e tornam o ambiente da sala ruim, além da turma ndo ser unida. Hou-
ve um reconhecimento que avaliamos como muito assertivo por parte das me-
ninas que o grupo desrespeitava e magoava os colegas em pequenas agoes.

A analise do questionario aplicado com os alunos do 9° ano gerou refle-
x0es junto a equipe diretiva do colégio e foi de fundamental importancia para
pensarmos sobre a visdo que os alunos tém da escola. Os resultados do ques-
tionario, de modo geral, apontaram para um alto indice de satisfacdo dos alu-
nos com a escola. Um dado que se destacou foi a avaliacao que os alunos fize-
ram em relacdo as questdes pedagogicas, como: metodologia utilizada nas dis-
ciplinas, grau de dificuldade dos contetidos, nivel de cobranca das disciplinas,
nimero de tarefas e caracteristicas da equipe escolar. Os alunos avaliaram em
média com conceitos acima de 8,0. E ao definirem a escola em uma palavra,

» o«

0s termos que mais apareceram foi: “segunda casa”, “acolhedora”, “formati-

¥ s AN {3 ¥«

va”, “familia”, “inclusdo”, “inovadora”, “dnica” e “amizades”.

b) Equipe escolar

No que tange a formacdo continuada da equipe escolar, tivemos im-
portantes retornos construtivos. Nosso objetivo estava em fornecer uma for-
macdo continuada com contetidos que fossem além dos presentes na forma-
cdo inicial dos educadores, abarcando discussdes presentes na area da Psico-
logia a respeito da funcdo de educador e de sua pratica no ambiente escolar.
Para elaborar o tema dessa formacao, foi feita uma pesquisa individual sobre
os principais assuntos de interesse de cada um, abarcando assim o estudo dos
principais desafios encontrados na pratica da funcao de monitor e de acompa-
nhante. Em suma, todos eles demonstraram ter interesse na compreensdo da
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fase adolescente, para, assim, poder desenvolver acdes mais assertivas. Nesse
sentido, elaboramos as seguintes questoes norteadoras das acGes para a for-
macao: “O que significa ser monitor de adolescentes? Qual a diferenca do tra-
balho de monitor de criancas e de adolescentes? L.evando ao questionamento
ultimo, “como contribuir assertivamente para construcdo destes sujeitos ado-
lescentes”?

Tivemos varios retornos positivos sobre os momentos de formacao, ja
que, além da exposicdo dos estudos presentes na Psicologia, retomamos em
todo momento a relacdo teoria e pratica, pensando sempre em como poder
aplicar as discussoes feitas ali. Da mesma forma, a formacdo com os acompa-
nhantes dos alunos com necessidades especiais possibilitou uma maior com-
preensdo sobre a meta da escola em ser um ambiente inclusivo, demarcando
objetivamente as diferencgas de praticas inclusivas e praticas assistencialistas.
Em todas as formacgoes, retomamos os principios da escola buscando sempre
contribuir na elaboracao de préticas bem-sucedidas na funcdo de cada funcio-
nario do cendrio escolar, entendendo que todos eles sdo educadores.

c¢) Familias

No que concerne ao projeto voltado as familias, o maior fluxo de aten-
dimento individual foi para os pais de alunos de 6° e 7° anos. E as principais
demandas foram relacionadas aos temas de: amizade, idealizacdo do filho per-
feito, depressdo (suicidio e automutilacao) e dificuldade em por limites espe-
cialmente no uso de tecnologias (celular, videogames).

As rodas de conversa foram estruturadas com levantamento prévio das
familias sobre o que mais angustiava sobre o tema, sua explanacdo e proble-
matizagao, discussao de possibilidades de praticas bem-sucedidas em relacao
ao tema e ao final as familias faziam uma pequena avaliagdo sobre o encontro.
A partir dessa avaliacdo, confirmamos a relevancia desses encontros. Destaca-
-se que, segundo relatos de alguns pais, as familias se sentiam acolhidas por
poder falar e escutar os conflitos de outras familias também. Além de destaca-
rem que é um recurso que aproxima a familia da escola.

d) Projeto Setembro Amarelo

No desenvolvimento do Projeto do “setembro amarelo”, ao fazer a
pergunta: O que te faz sentir bem?”, as respostas que mais obtivemos de to-
dos os participantes da escola foi: “estar com a familia” ou “estar com os
amigos”, principalmente por parte dos estudantes. Analisamos que tais res-
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postas retratam que, contrariamente ao que socialmente se espera de um ado-
lescente, isto é, respostas que girassem em torno de videogame, aquisicao de
objetos ou redes sociais, 0s estudantes responderam, em sua grande maioria,
que estar com pessoas com quem eles estabelecem vinculos afetivos os dei-
xam felizes.

Através das respostas obtidas nas acdes do projeto “setembro amarelo”
e das discussoes realizadas com as familias, promovemos reflexdes com a co-
munidade escolar de que mais do que aquisi¢do de objetos e status, os adoles-
centes requerem um espaco de acolhimento em que vinculos afetivos possam
ser consolidados.

CONSIDERACOES FINAIS

Considerando as discussoes ja suscitadas, o trabalho de Psicologia Es-
colar, aqui apresentado, se pautou em uma determinada visao do adolescente,
ndo desrespeitando sua subjetividade em suas diferentes formas de manifes-
tacoes. O grande obstaculo apresentado foi pensar e desenvolver um projeto
que ndo atendesse a demanda de atendimento clinico na escola. Assim como,
de ndo padronizar as manifestacdes dos adolescentes, tal como esta consoli-
dado socialmente, restringindo essa fase a uma “aborrescéncia”, restando aos
adultos uma conduta passiva em que nao é preciso e possivel fazer nada. Ela-
boramos nossa proposta na contramao desse ideal social, a partir da compre-
ensdo de que o adolescente carece de enlace social justamente por se deparar
pela primeira vez, com questdes constitutivas presentes em nossa condicao de
humanos.

Outro grande obstaculo foi pensar em metodologias para que esse tra-
balho pudesse ser efetivo para estudantes, familias e equipe escolar. Através
de diferentes estratégias, criamos possibilidades nos contetidos presentes nas
disciplinas para desenvolver esse trabalho. Um desafio sempre presente, que
acreditamos estar inserido no contexto escolar como um todo, foi ndo cair em
um pragmatismo, mas sim, estabelecer uma pratica reflexiva e bem funda-
mentada, reafirmando a concepcdo de adolescéncia aqui apresentada.

A participacdo do projeto de Psicologia Escolar na Feira Cultural da
escola, onde foram apresentadas as familias as atividades desenvolvidas nas
diferentes disciplinas junto com os alunos, foi um fechamento de suma im-
portancia para avaliarmos o trabalho desenvolvido durante todo o ano. Nesse
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evento tivemos uma avaliacdo muito positiva de professores, familias e dos
proprios estudantes que falaram do diferencial da escola por ter um servigo
que cuidasse da parte emocional de todos os envolvidos no ambiente escolar.
A partir da Feira Cultural tivemos vdrias sugestdes de temas para darmos con-
tinuidade aos projetos em 2019.

Portanto, este trabalho defende e mostra que é necessario (e possivel)
a superacdao de modelos tradicionais da Psicologia Escolar, que culpabilizam
o aluno e familia, desconsiderando a importancia do aspecto emocional no
aprendizado em prol de uma padronizacdo fragmentada e dissociada da reali-
dade dos diferentes sujeitos.
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AEDUCACAO EM UMA PERSPECTIVA INCLUSIVA
E O PAPEL DO PSICOLOGO ESCOLAR:
UM RELATO DE EXPERIENCIA

Rosana Ferrari Pandim Lisboa Teixeira
Maraiza Oliveira Costa

Resumo: 0 objetivo deste capitulo é apresentar um relato de experiéncia sobre o papel do psicologo
escolar e de sua equipe de trabalho no que diz respeito as acdes de inclusdo voltadas para o ensi-
no superior. Esta equipe foi composta por uma psicdloga escolar, uma estagiaria de psicologia e uma
assistente social de uma instituig@o piblica de ensino na cidade de Goiania, em Goids. No sentido de
contribuir para a inclusao escolar, as profissionais foram realizando atividades diversas: a) com o pro-
prio aluno com deficiéncia intelectual e seus familiares; b) com os professores e ¢) com a instituigao
como um todo. Todas as acdes tiveram o desafio de contribuir para que a instituicao construisse uma
realidade escolar mais inclusiva, a partir dos seguintes motes: a educacao ¢ direito de todos e existem
varios modos de aprender. 0 acompanhamento pedagdgico dos estudantes com deficiéncia intelectual
no ensino superior, assim como o de todos os outros alunos com deficiéncia, tornou-se uma oportu-
nidade fecunda de reabrir o debate e repensar todo o sistema educativo, as metodologias utilizadas e
as formas avaliativas.

Palavras-chave: Psicologia escolar; Deficiéncia intelectual; Educagao inclusiva inclusao.



INTRODUCAO

Este trabalho consiste em um relato de experiéncia acerca das vivéncias
de uma equipe pedagdgica no que diz respeito as acdes de inclusdo voltadas
para o ensino superior. Essa equipe foi composta por uma psicéloga escolar,
uma estagidria de psicologia e uma assistente social de uma instituicdo publi-
ca de ensino superior na cidade de Goiania, em Goias.

O setor de psicologia escolar, nessa institui¢do, realiza atividades tais
como: acompanhamento psicopedagogico de alunos; orientacdes a professo-
res e familias; planejamento e participacdo na reunido de pais e responsaveis;
participacdo em conselhos de classe; coordenacdo de projetos de pesquisa;
projetos de intervengdo com alunos (oficinas, rodas de conversa, grupos de
discussao, grupos de estudo etc).

Neste capitulo, entretanto, daremos foco a uma demanda nova para a
equipe, que se deu com o ingresso de alunos com deficiéncia intelectual no en-
sino superior. A entrada desses alunos fez com que o setor de psicologia rece-
besse queixas de inimeros atores do cendrio académico: professores, funcio-
ndrios, colegas de turma e familias. E, juntamente as queixas, perguntas tais
como: como devemos agir com relacdo ao aluno com deficiéncia intelectual?
Ele vai ser avaliado como os outros alunos? Esse aluno vai exercer a profissao?

Essas primeiras inquietagdes mobilizaram a equipe no sentido de bus-
car, junto a esses atores, a garantia do direito a educacdo dos alunos com defi-
ciéncia. Assim, a proposta deste capitulo é relatar um pouco dessa experiéncia
bem como seus desafios e as possibilidades de atuacdo. Inicialmente, fez-se
uma breve contextualizagdo histdrica sobre a tematica da inclusdo para que,
a partir disso, se discutisse a importancia da atuacdo do psicélogo escolar na
educacdo inclusiva.

FUNDAMENTACAO TEORICA: A INCLUSAO NA REALIDADE
BRASILEIRA

Em uma perspectiva histérica, é possivel perceber as varias formas co-
mo a pessoa com deficiéncia tem sido compreendida na sociedade. A primeira
forma foi a exclusdo, na qual as pessoas com algum tipo de deficiéncia foram
completamente excluidas socialmente, tendo sido negado a elas qualquer di-
reito. J4 na Idade Média, passou-se a oferecer algumas formas de assisténcia
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a esses sujeitos através da institucionalizacdo em conventos e hospitais, mas
eles ainda viviam a margem da sociedade; por isso, essas acOes foram intitu-
ladas segregacdo. O momento conhecido por integracdo somente tem inicio
quando essas pessoas comegaram a ser recebidas nas escolas comuns, mas
ainda permaneciam em salas de aulas separadas. Por fim, 0 momento atual
é considerado como inclusivo, com a tentativa de garantia dos direitos das
pessoas com deficiéncia a partir da inclusdo social (SILVA, 2016; CABRAL;
FROM, 2016).

No Brasil, os primeiros registros sobre atendimentos as pessoas com de-
ficiéncia datam do periodo colonial e ndo eram associados ao ambito educacio-
nal. O primeiro marco histérico de Educagao Especial ocorre apenas em mea-
dos do século XIX, com a criacdo do Instituto dos Meninos Cegos - atual Insti-
tuto Benjamin Constant (IBC) - em 1854, e o Instituto dos Surdos-Mudos - atu-
al Instituto Nacional da Educacéo dos Surdos (INES) - em 1856, ambos no Rio
de Janeiro (SILVA, 2016). Quanto a isso, Miranda (2004) afirma que, até entdo,

A Educacdo Especial se caracterizou por acdes isoladas e o atendimento
se referiu mais as deficiéncias visuais, auditivas e, em menor quantida-
de, as deficiéncias fisicas. Podemos dizer que em relagdo a deficiéncia
mental houve um siléncio quase absoluto (p. 3).

Na passagem para o século XX e com a instituicdo da Republica no Bra-
sil, o cendrio muda e se manifesta uma preocupacdo maior com a educacgao.
Nesse contexto, a psicologia experimental e a testagem psicologica surgem
como forma de identificar pessoas com deficiéncia e salientar as propostas hi-
gienistas da época (SILVA, 2016). Com a importacao das ideias europeias na
constituicdo do movimento da Escola Nova, a énfase recai sobre os diagnosti-
cos e intervencao com criancas com deficiéncia, compreendendo sua deficién-
cia como uma questdo cuja reparacao cabia a médicos, psicologos e professo-
res. Além disso, havia uma nitida segregacdo desses sujeitos (SILVA, 2016).

Em meados do século XX, houve um aumento significativo no niimero
de institui¢cGes que se propunham assistir essas pessoas e tinham como princi-
pal preocupacao uma politica assistencialista (SILVA, 2016). Em 1971, a Lei
n°® 5.692, de 11 de agosto, apresenta em seu Artigo 9°, uma definicdo de qual
seria o publico que necessitava de atendimento especial e como este seria re-
alizado, trazendo assim uma alteracdo na Lei de Diretrizes e Bases da Educa-
¢do (LDB) de 1961.
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Os alunos com necessidades educacionais especiais foram considera-
dos aqueles que apresentavam algum tipo de deficiéncia fisica ou mental (ter-
mo utilizado na época), atraso em relacdo a idade, bem como na matricula,
além de alunos com superdotacao e altas habilidades (FRAGA et al., 2017).

Contudo, de acordo com Mendes (2010), essa alteracdo na lei ndo se
tratou de mudanca efetiva, visto que o sistema de ensino ndo se modificou
a fim de atender de fato a essas demandas e essas pessoas continuaram a ser
encaminhadas para as escolas especiais. Apenas a partir de 1980, a questao
educacional para pessoas com deficiéncia foi colocada mais fortemente como
ponto de pauta. A Constituicdo Federal de 1988 trouxe diversas modificacoes
no que tange a legislacdo educacional, como o Artigo 208, que traz em seu in-
ciso III o dever do Estado de garantir “atendimento educacional especializa-
do aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”
(BRASIL, 1988).

A fim de garantir esse e outros direitos das pessoas com deficiéncia fo-
ram criadas as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacgao
Basica, por meio da Resolugdo CNE/CEB n° 2, de 11 de setembro de 2001.
Essas diretrizes sdo as responsaveis por instituir as normas para educagao es-
pecial em toda a educagdo basica em nivel nacional, cabendo aos estados e
municipios se basearem nela a fim de criar as normas dos seus sistemas de en-
sino. De acordo com a mesma,

Por educacdo especial, modalidade da educacdo escolar, entende-se um
processo educacional definido por uma proposta pedagogica que asse-
gure recursos e servicos educacionais especiais, organizados institucio-
nalmente para apoiar, complementar, suplementar e, em alguns casos,
substituir os servi¢os educacionais comuns, de modo a garantir a educa-
¢do escolar e promover o desenvolvimento das potencialidades dos edu-
candos que apresentam necessidades educacionais especiais, em todas
as etapas e modalidades da educagdo basica (BRASIL, 2001, Art. 3°).

De acordo com a Resolucdo CNE/CEB n° 2/2001, sdo considerados
educandos com “necessidades educacionais especiais” (NEEs), aqueles que
durante o processo educacional apresentam:

I - dificuldades acentuadas de aprendizagem ou limitagOes no processo
de desenvolvimento que dificultem o acompanhamento das atividades
curriculares, compreendidas em dois grupos: a) aquelas ndo vinculadas
a uma causa organica especifica; b) aquelas relacionadas a condigdes,
disfungoes, limitagGes ou deficiéncias;
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II - dificuldades de comunicagdo e sinalizagao diferenciadas dos demais
alunos, demandando a utilizagdo de linguagens e cédigos aplicaveis;
IIT - altas habilidades/superdotacdo, grande facilidade de aprendizagem
que os leve a dominar rapidamente conceitos, procedimentos e atitudes
(BRASIL, 2001, Art. 5°).

As escolas regulares passaram a receber alunos com deficiéncia mais
fortemente a partir de 1996, o que, em se tratando de politicas ptblicas, é al-
go muito novo. Dessa forma, as escolas enfrentam questdes sobre como agir
frente as especificidades de cada aluno (SIQUEIRA; AGUILLERA, 2015).
A questdo se torna ainda mais abrangente ao se considerar a discrepancia que
se apresenta quanto ao que é exigido por lei e a realidade escolar. Esta se da
porque, apesar de as leis serem referéncias, ainda existe um abismo entre estas
e sua aplicabilidade pratica (CABRAL; FROM, 2016).

A EDUCACAO INCLUSIVA

De acordo com as Diretrizes Nacionais para a Educagdo Especial na
Educacdo Basica é dever da escola “organizar-se para o atendimento aos edu-
candos com necessidades educacionais especiais, assegurando as condicdes
necessarias para uma educacdo de qualidade para todos” (BRASIL, 2001, art.
2°). Entretanto, é possivel notar que, apesar de as escolas matricularem esses
alunos e, por conseguinte, atenderem a legislacdo, ndo estdo, muitas vezes,
oferecendo-lhes condigdes reais de aprendizado. H4, por exemplo, fragilida-
des na formacao dos professores no que diz respeito a inclusdo escolar, bem
como nas condicdes estruturais da escola, entre outras questdes (CABRAL,;
FROM, 2016).

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagao
Inclusiva (BRASIL, 2008) conceitua a Educacdo Inclusiva como:

Um paradigma educacional fundamentado na concepgdo de direitos hu-
manos, que conjuga igualdade e diferenca como valores indissociaveis,
e que avanca em relacdo a ideia de equidade formal ao contextualizar
as circunstancias histéricas da producdo da exclusdo dentro e fora da
escola (p. 5).

Nessa perspectiva, é importante pensar que o ingresso de alunos com
deficiéncia nas institui¢cdes educativas deve ser um processo responsavel e éti-
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co, sendo importante, dessa forma, compreendé-lo a partir de uma perspectiva
inclusiva e garantindo que, de fato, eles tenham uma educacdo de qualidade.
No que tange ao acesso ao ensino superior, a Lei n° 13.409, de 28 de dezem-
bro de 2016, foi uma grande conquista do movimento das pessoas com defici-
éncia, tendo em vista que, a partir dela, foi definida reserva de vagas para pes-
soas com deficiéncia nos cursos superiores das institui¢cdes federais de ensino
(BRASIL, 2016). Mas muito ainda precisa ser conquistado no que diz respeito
a permanéncia e ao éxito desses alunos.

Fernandes (2015) afirma que sdo inimeros os obstaculos encontrados
pelas pessoas com deficiéncia em sua permanéncia no contexto universitario.
Desse modo, a efetivacdo de politicas para garantir esse direito é necessaria e
urgente. Assim, possibilitar a inclusdo no ensino superior engloba intimeros
desafios, dentre eles:

A sensibilizagdo da comunidade universitaria; a desconstrucdo de cren-
gas e preconceitos contra aqueles que sdo percebidos como dotados de
uma capacidade menor de aprendizagem devido a deficiéncia; a des-
construcdo das autoimagens institucionais assentadas na meritocracia;
o respeito as diferencas humanas; e o amplo envolvimento da comu-
nidade académica na ética da inclusdo (FERNANDES, 2015, p. 205).

O psicélogo escolar pode desempenhar um papel relevante nessa lu-
ta por educacao para todos. Considerando, contudo, o0 momento histérico, no
qual a l6gica neoliberal de exclusdo predomina, é necessario pensar na educa-
¢do inclusiva enquanto inserida nesse tipo de ensino. O curriculo, as metodo-
logias de ensino e de avaliagdo muitas vezes ndo condizem com uma proposta
inclusiva (PEREIRA; FELICIANO; SILVA, 2016).

Nesse sentido, os desafios do psicélogo escolar frente a inclusdo sao
muitos. A histdria da Psicologia mostra que, muitas vezes, esta profissao este-
ve a servico da exclusdo desses sujeitos da realidade social, considerando-os
de forma isolada e como inteiramente responsaveis por seu desenvolvimento
na escola (GOMES; SOUZA, 2011). Cabe, portanto, repensar o papel da psi-
cologia escolar nesse contexto, considerando que é dever da Psicologia defen-
der o direito dessas pessoas ao atendimento e promover seu desenvolvimento,
rechagando qualquer tipo de intolerancia e preconceito (GUZZO, 2001).

Segundo Dazzani (2010), as praticas do psic6logo escolar para a inclu-
sdo devem pautar-se em alguns pressupostos, dentre eles: a concep¢ao de que
o estudante estd inscrito em um sistema social; a compreensao das queixas do
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aluno como inseridas em uma institui¢ao e na sociedade e ndo como um pro-
blema isolado seu; a percepcdo de que os conflitos que surgirem devem ser re-
pensados a partir da logica do respeito a diferenca; o entendimento de que sua
meta é explicitar, dar voz e fazer compreender as demandas desses estudantes.

PROCEDIMENTOS E RESULTADOS

No sentido de contribuir para a inclusado escolar, a equipe pedagogica,
que incluia uma psicéloga escolar, uma assistente social e uma estagiaria de
psicologia, conforme descrito anteriormente, atuou em diversas frentes de tra-
balho, todas em torno dos seguintes motes: a luta pelo direito a educacdo de
todos e a defesa de que existem varios modos de aprender. Abaixo descreve-
remos as principais atividades realizadas junto ao aluno, aos professores e a
instituicdo como um todo.

Trabalho junto ao aluno

A primeira forma de atuacdo que deu inicio a todo o trabalho diz res-
peito a entrevistas com o aluno com deficiéncia, bem como com alguns fami-
liares, a depender do caso. Essas entrevistas tiveram o objetivo de conhecer
os alunos, seus historicos de vida escolar, seus contextos familiares e suas ex-
pectativas em relacdo a instituicdo de ensino. Tiveram também a intencdo de
apresentar a equipe de apoio psicopedagdgico.

A partir desse primeiro contato, a equipe realizava reunides periodicas
com esses alunos para acompanhar seu desenvolvimento académico bem co-
mo para conhecer e compreender como cada um aprendia e em quais dimen-
soes tinham dificuldades e facilidades. Essa concepcao parte do principio de
que o estudante com deficiéncia intelectual deve ter voz no seu proprio proces-
so de aprendizado (BRASIL, 2007). Nesse sentido, permitia que as necessi-
dades e potencialidades desses alunos fossem identificadas e compreendidas.

Também foram realizadas entrevistas com familiares, quando neces-
sario. A decisdo de chamar a familia era tomada quando o préprio aluno nao
conseguia dar informagdes importantes para a compreensao do seu estado de
saude, tais como medicagdo que utilizava e tratamentos. O aluno era previa-
mente comunicado e incentivado a participar dessas reunides.

Desenvolveu-se, também, um sistema de registro documental especifi-
co para esses estudantes, para que a equipe pudesse ter acesso mais rapido e
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detalhado ao desenvolvimento e ao trabalho feito com cada um deles, consi-
derando as normativas do Conselho Federal de Psicologia sobre registro do-
cumental.

A seguir, descreveremos as demais atividades realizadas pela equipe
que tomaram como ponto de partida o proprio aluno e a identificacdo de suas
especificidades de aprendizagem.

Trabalho junto aos professores

Semestralmente, a equipe realizou reunides com os professores desses
alunos, juntamente com as coordenacoes de curso. Esses encontros tinham o
objetivo de discutir sobre as dificuldades e potencialidades desses estudantes
com os docentes, bem como apontar possibilidades de atuacdo e pensar, con-
juntamente, em estratégias.

As reunides possibilitaram um momento de troca de experiéncia e rea-
lizagdo de parcerias entre professores e equipe, vendo o aluno com deficién-
cia como sujeito de potencialidades e ndo de limitacGes. Estabelecer esse laco
com o professor foi essencial para uma transformacao na realidade académica
desses alunos, ja que foi percebido que, por muitas vezes, o que se precisava
para uma atuacdo responsavel era orientacdo e acolhimento das inquietagoes
docentes.

Ao terem um espaco de fala, escuta e de troca de experiéncias e possibi-
lidades, ndo somente com a equipe, mas também com outros professores, divi-
diu-se a angustia de estarem vivendo uma situacdo muito nova, que necessitou
de estudos e se tornou um momento de repensar a pratica. Segundo Minetto
(2008), especialmente quando se trata de educacdo inclusiva, as novas ideias
“causam desestabilidade e resisténcia” (p. 17), principalmente dos professo-
res. Isso, porque o novo requer uma reorganizacao de praticas pedagdgicas e
um olhar diferenciado ao estudante.

Em discussdo com alguns professores, foi verificado que novas praticas
avaliativas foram sendo instauradas a partir das demandas educacionais dos
alunos. Muitas vezes, a avaliacdo escrita tradicional estava tdo imbricada na
pratica de alguns docentes que, ao se expor a necessidade de métodos avalia-
tivos alternativos, alguns se surpreendiam com essa possibilidade. Entretan-
to, aos poucos, a troca de experiéncias entre os profissionais foi possibilitando
que diferentes formas de avaliagdo fossem sendo adotadas a fim de atender as
especificidades de cada aluno.
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Trabalho junto a instituicdo como um todo

Com o objetivo de propor um debate sobre a inclusdao de todos no con-
texto escolar, a equipe realizou também um ciclo de debates. Essa atividade
contava com a presenca de palestrantes convidados, bem como de professo-
res e servidores que tanto se sensibilizaram pelo tema quanto desejavam saber
mais a respeito, de acordo com suas proprias vivéncias na escola ou fora dela.
Também se organizou um grupo de estudos com leituras sobre legislacao e,
depois, com leituras de artigos cientificos, dissertagoes e teses sobre a temati-
ca da inclusdo no cenério brasileiro.

Infelizmente, apesar de o convite ter sido feito a muitas pessoas e divul-
gado amplamente, ambas as atividades planejadas para atingir toda a institui-
¢do tiveram baixa adesdo. Isso parece demonstrar que o tema ainda € visto com
receio por alguns e que, apesar de serem evidentes que o estudo e a compreen-
sdo dessas realidades sejam necessarios, observa-se que muitas conquistas ain-
da precisam ser realizadas no que tange a constru¢do de uma escola inclusiva.

CONSIDERACOES FINAIS

No contexto educacional, ainda que existam intimeros parceiros na de-
fesa da inclusdo escolar, o tema prossegue sendo polémico. Muitos ndo com-
preendem ou negam a realidade da educagdo inclusiva, achando desnecessa-
rio, muitas vezes, compreender o aluno com deficiéncia como alguém a quem
se deve lancar o olhar de maneira mais atenta. Essa resisténcia ndo vem so-
mente dos servidores, mas também dos préprios alunos.

E importante mencionar que o trabalho em equipe é de fundamental im-
portancia. Nesse sentido, a parceria com a assistente social foi essencial; ndo
somente para uma melhor compreensao das realidades dos estudantes, mas
também pelo fortalecimento do suporte dado a eles. O trabalho colaborativo
fez com que a atuacdo fosse muito mais valiosa do que teria sido caso feita
isoladamente pela psicologia escolar. A troca com profissionais de areas afins
que se sensibilizam pela inclusao fez com que fosse possivel reconhecer mais
facilmente “o que sabem, o que os outros sabem e o que todos ndo sabem”
(ARAUJO, 2004 apud DAMIANI, 2008), bem como a troca de conhecimen-
tos e vivéncias para pautar a pratica.

O acompanhamento pedagoégico dos estudantes com deficiéncia inte-
lectual no ensino superior, assim como dos outros alunos com deficiéncia, tor-
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nou-se uma oportunidade fecunda de reabrir o debate e repensar todo o siste-
ma educativo, as metodologias utilizadas e as formas avaliativas. Por vezes,
percebeu-se que desde a adaptacdo de algumas aulas em formas mais esque-
maticas ou visuais até a mudanca concreta de métodos avaliativos fez com que
os demais alunos, e ndo somente os estudantes com deficiéncia, aprendessem
mais e melhor.

Esse fato demonstra como a educacao inclusiva gera transformacdo e
impacto para todos os agentes escolares. A presenca de tais alunos fez com
que enxergassemos as fragilidades da pratica educacional e todos os ambitos
nos quais ainda se deve avangar, mas também exibiu brechas nas quais se po-
de atuar — principalmente, a partir da escuta das necessidades e vivéncias dos
alunos. No final, aprendeu-se com eles o que de fato pode ser feito para uma
pratica ética e consciente.

Houve a compreensdo também de que a resisténcia inicial, demonstrada
por parte de alguns alunos e professores é, muitas vezes, resultado de ndo saber
como lidar com uma situacdo totalmente nova. Dai, a necessidade de se estar
junto com os professores e colegas de turma, apoiando, tirando dividas e es-
clarecendo que construir uma escola inclusiva é um trabalho de muitas maos.

Os desafios sdo intimeros e estudar a tematica da inclusdo e das defici-
éncias é imprescindivel. Ainda assim, ndo existem manuais, livros ou artigos
cientificos que possam descrever exatamente como se deve agir para conquis-
tar uma educacdo inclusiva, pois cada aluno é tnico; portanto, aprende de um
modo unico. Dessa maneira, parece que a primeira acdo que se deve fazer é
aprender sobre esse aluno; ouvi-lo - é isso que vai permitir a compreensao dos
seus modos de aprender para que, a partir disso, se possa criar caminhos para
nortear uma praxis, de fato, inclusiva. E entendemos que a psicologia escolar
pode trazer contribuicdes significativas para a qualificacdo do processo de in-
clusdo no ensino superior.
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PSICOLOGIA ESCOLAR NA EDUCACAO
SUPERIOR: POSSIBILIDADES DE
ATUACAO EM UMA IES PARTICULAR
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Resumo: 0 objetivo deste capitulo é apresentar um relato de experiéncia de Psicologia Escolar na edu-
cacao superior, em uma Instituicao de Ensino Superior particular. A Psicologia Escolar na educagao su-
perior tem se desenvolvido nas (ltimas décadas de forma expressiva, com estudos e pesquisas sobre as
inimeras questdes que constituem esse contexto educativo, destacando as possibilidades e os desafios
para a atuagao profissional. A educagao superior tem passado por transformagdes e reformulagoes ge-
radas por demandas dos cendrios sociais, culturais e economicos que criam condicdes para o desen-
volvimento de projetos variados que se aproximam das propostas da Psicologia Escolar. A experiéncia
relatada foi desenvolvida em uma IES particular em Goids que oferece dez cursos de graduagao e atende
aproximadamente trés mil alunos. As acdes envolveram gestores, docentes, discentes e funcionarios da
instituiao. Sao relatados quatro procedimentos desenvolvidos por psicélogos escolares da IES: a) Ana-
lise Institucional; b) Caracterizagao do estudante; c) Orientagao aos alunos; e d) Projetos Educacionais.
E possivel discutir uma variedade de possibilidades para a atuacdo do psicélogo escolar na educagao
superior, considerando as demandas e as oportunidades para contribuir efetivamente com o processo de
educativo, exigindo do profissional fundamentacao tedrico-metodoldgica, criatividade e disponibilidade
para superar os desafios e construir uma atuagao preventiva e institucional.
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INTRODUCAO

A Psicologia Escolar na educacao superior tem se desenvolvido nas tl-
timas décadas com estudos e pesquisas sobre as indmeras questées que cons-
tituem esse contexto educativo, destacando as possibilidades e os desafios pa-
ra a atuagao profissional. Historicamente, a Psicologia Escolar se dedicou aos
espacos da educacdo basica, tendo como [6cus privilegiado de atuacado a es-
cola. No entanto, outros contextos educativos tém demandado a presenca do
psicologo escolar, bem como, os profissionais tém demonstrado interesse por
diferentes espacos educacionais.

Observam-se muitos estudos que investigam a situagcdo da Psicologia
Escolar na educacdo superior, apresentam relatos de experiéncia e discutem
possibilidades de atuacdo (BISINOTO; MARINHO-ARAUJO, 2011, 2014,
2015; CARMO; POLYDORO, 2010; CIANTELLI; LEITE; NUERNBERG,
2017; CORREA; PULINO, 2017; FIOR; MERCURI, 2018; MARINHO-
ARAUJO, 2009, 2014a, 2017; MATOS; SANTOS; DAZZANI, 2016;
MOURA; FACCI, 2016; SAMPAIO, 2009, 2011; SANTANA; PEREIRA;
BARBOSA, 2014; ZAVADSKI; FACCI, 2012). Sao estudos que apresentam
uma producdo cientifica consistente e compartilham experiéncias diversifica-
das, contribuindo com a consolidacdo da identidade do psic6logo escolar na
educacdo superior.

Dessa forma, apesar da escola ser o espaco tradicional de atuagdo do
psicologo escolar, a educacdo superior na atualidade também se configura
como um espaco fértil para atuacdo profissional, conforme discutem Santa-
na, Pereira e Barbosa (2014). Esse contexto vem vivenciando, na atualidade,
transformacdes e reformulagdes geradas por demandas dos cendrios sociais,
culturais, politicos e econémicos que criam condi¢Ges para o desenvolvi-
mento de projetos variados e que se aproximam das propostas da Psicologia
Escolar.

O Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Tei-
xeira (INEP, 1999) aponta que a partir da década de 1990 o ntimero de ma-
triculas e de Instituicdes de Ensino Superior (IES) no Brasil cresceu conside-
ravelmente. Em relacdo ao numero de IES, verifica-se um expressivo cresci-
mento do ano de 1980 a 2017: 1980 com 882 IES; 1990 com 910 IES; 2000
com 1.180 IES; 2010 com 2.378 IES; e o ultimo censo divulgado pelo INEP
aponta que em 2017 o nimero de IES foi de 2.448 (INEP, 1999, 2001, 2012,
2017). Tais numeros demonstram a expansao do nimero de IES nos ultimos
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37 anos, sendo importante assinalar que 87,9% sao instituicdes particulares,
com a predominancia de faculdades (INEP, 2017).

Em relacdo ao nimero de matriculas, o Censo da Educacdo Superior de
2017 aponta que na ultima década, de 2007 a 2017, o nimero de matriculas no
ensino superior aumentou 56,4% no Brasil, passando de 5,3 milhdes para 8,3
milhdes de alunos matriculados (INEP, 2017). Vale destacar que grande parte
do total de matriculas encontra-se em instituicdes particulares.

Os dados evidenciam uma relevante expansao da educagdo superior no
pais, considerando o nimero de instituicdes e o nimero de matriculas. No en-
tanto, apesar desse crescimento, o nimero de vagas que nao foram preenchi-
das também aumentou. No ano de 2017 foram ofertadas 10,7 milhGes de va-
gas em cursos de graduacgao no pais e o nimero de vagas remanescentes, Con-
siderando as IES publicas e particulares, chegou a 2,8 milhdes (INEP, 2017).
Outro dado que se destaca é o nimero de ingressantes em instituicoes federais
que apesar de estar freqiientando a universidade, realizam novamente a prova
do Enem (Exame Nacional do Ensino Médio), representando 21% do total, in-
dicando o interesse em mudar de institui¢do ou de curso (INEP, 2017).

Cabe também assinalar o nimero crescente de pessoas com deficiéncia,
transtornos globais de desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao in-
gressantes na faculdade. Na tltima década, entre 2007 e 2017, o ntimero alte-
rou de 20.530 para 38.272, sendo a maior procura por pessoas com deficiéncia
fisica (14.449) e com baixa visao (10.619) (INEP, 2017).

Estes estudos realizados pelo INEP sobre a educacdo superior mostram
a expansao deste nivel de ensino e também apontam algumas questdes que ne-
cessitam de atencao e que podem ser analisadas também por profissionais da
Psicologia Escolar, tais como: o niimero de alunos que desistem da educacao
superior ou mudam de curso/IES, bem como o nimero significativo de pesso-
as com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas habilida-
des/superdotacdo ingressantes na faculdade.

As politicas ptiblicas para a educagao superior colaboraram com sua ex-
pansao e, além de investir na democratizacao deste nivel de ensino, visam re-
gulamentar a area e promover a qualificacdo da formacdo. Segundo Marinho-
-Aratjo (2014a), as politicas na educagdo superior visam contribuir e dar su-
porte a democratizacdo deste nivel de ensino, criando condi¢Ges para o acesso
dos discentes, contudo, ainda faltam politicas efetivas que beneficiem pessoas
que sdo historicamente excluidas do nivel superior e medidas que garantam a
permanéncia dos estudantes na faculdade.
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O Sistema Nacional de Avaliacdo do Ensino Superior (SINAES), regu-
lamentado pela Lei n° 10.861, de 14 de abril de 2004, é a politica responsavel
pela regulacdo deste nivel de ensino, a partir da avaliacdo das IES, dos cursos
de graduacao e do desempenho académico dos discentes, baseado na articula-
cdo de diferentes instrumentos e processos.

Um dos processos de avaliacdo desenvolvidos a partir do SINAES se
refere a analise das IES e dos cursos de graduacao, realizado por um conjunto
de procedimentos que culmina em uma visita in loco de especialistas do INEP,
os quais realizam a avaliagdo baseados em um Instrumento de Avaliacdo da
Instituicdo ou dos Cursos, que é um documento elaborado pelo INEP, organi-
zado por dimensdes e indicadores. No instrumento que avalia os cursos, uma
das dimensdes avaliadas é a organizacao didatico-pedagdgica do curso de gra-
duacdo, que, dentre uma série de indicadores, apresenta um especifico sobre
o atendimento oferecido aos discentes. Neste indicador sdo listadas agcdes que
devem ser realizadas pela institui¢do, como:

[...] agdes de acolhimento e permanéncia, acessibilidade metodoldgi-
ca e instrumental, [...] apoio psicopedagdgico, participacao em centros
académicos ou intercambios nacionais e internacionais e promove ou-
tras acdes comprovadamente exitosas ou inovadoras. (SINAES, 2017,
p. 15, grifo nosso).

O atendimento as agdes listadas no instrumento garante a instituicao o
conceito 5 (em uma escala de 1 a 5). Os trechos grifados no trecho indicam
acoes que poderiam ser enriquecidas com o apoio de um psicologo escolar,
por meio de acdes com os diferentes atores do processo educativo (gestores,
docentes e discentes). A exigéncia de ofertar “apoio psicopedago6gico” pode
gerar espacos de insercdao de psicologos no ensino superior, em nucleos de
apoio ao discente/estudantes ou de servicos de orientacdo ao universitario.

Alguns estudos ressaltam que departamentos de atendimento aos estu-
dantes no ensino superior sdo espacos tradicionais de presenca de psicélogos
em IES, geralmente referentes a um servigo de orientagdo/assisténcia ao uni-
versitario (CORREA; PULINO, 2017; MARINHO-ARAUJO, 2014a). Como
o préprio nome do departamento anuncia, o foco da agdo nesses casos tem
sido o atendimento aos estudantes, de acordo com Corréa e Pulino (2017),
com uma pratica vinculada a uma vertente clinica, baseada em concepgdes
adaptacionistas e normatizantes, com vistas a atendimentos emergenciais in-
dividuais.
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Esse cendrio é semelhante a trajetéria historica da Psicologia Escolar,
independente do contexto educativo, com énfase em praticas individualizan-
tes, de atendimento aos alunos com dificuldades a partir de tratamentos tera-
péuticos, que reduzem a questdo ao individuo, desconsiderando os diversos fa-
tores envolvidos com o processo educativo (BISINOTO; MARINHO-ARAU-
JO, 2015; SAMPAIO, 2009; SANTANA; PEREIRA; BARBOSA, 2014).

E importante reconhecer que as transformagdes que vém ocorrendo na
educacdo superior brasileira tém gerado possibilidades para a insercao da Psi-
cologia Escolar. Por isso, é necessario analisar as praticas desenvolvidas neste
contexto e buscar alternativas que atendam efetivamente um campo que é fér-
til e com muiltiplas possibilidades para contribuir com o processo de desenvol-
vimento e de aprendizagem das pessoas.

Os diversos estudos citados anteriormente sobre a situacdo da Psico-
logia Escolar no ensino superior tém apontado diferentes possibilidades para
a atuacdo profissional, cobrando do profissional um posicionamento critico,
ético e criativo na construcao de sua pratica. Marinho-Aratjo (2014a, 2017)
tem discutido que a intervencao do psic6logo escolar no ensino superior deva
assumir um modelo de atuagdo institucional, que contemple trés dimensoes:
gestdo de politicas, programas e processos educacionais nas IES; propostas
pedagogicas e funcionamento de cursos; e perfil do estudante.

O investimento em uma proposta de atuacdo institucional implica em
considerar a coletividade da instituicdo de ensino e a possibilidade de realizacao
de acdes contextualizadas, envolvendo: participacdo na elaboragdo, avaliacdo
e reformulacgdo do projeto pedagogico da instituicao; intervencGes no processo
de ensino-aprendizagem; formacdo continuada de educadores; projetos com a
educacdo inclusiva; trabalho com grupos de alunos, dentre outros (CFP, 2013).

Mitjans Martinez (2007) assinala que o psicélogo escolar possui conhe-
cimentos acerca dos processos subjetivos dos sujeitos e das instituicdes que o
habilita a contribuir com a implantacdo e o desenvolvimento de politicas ins-
titucionais e com reformas no processo educativo. Essa autora, ao discutir as
possibilidades de atuagdo do psicélogo escolar, apresenta uma classificacdo
entre formas “tradicionais” e “emergentes”, que visa gerar visibilidade sobre
as diversas formas de prética na area, baseada uma concepcao ampla e critica
de Psicologia Escolar (MITJANS MARTINEZ, 2010).

A autora discute que essas formas de atuacdo coexistem na contem-
poraneidade e relacionam entre si, a partir de um processo de (re)construcao
constante, considerando as concepcdes e formacdo dos psicélogos escolares
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e as condi¢des concretas vivenciadas nas diferentes instituicdes de ensino. As
formas tradicionais se referem as acGes que apresentam uma histéria relativa-
mente consolidada no contexto brasileiro, envolvendo alunos e professores.
As formas emergentes sdo relativas a praticas mais atuais, construidas a par-
tir de uma perspectiva critica da area e da educacdo, com énfase nas questoes
institucionais e coletivas (MITJANS MARTINEZ, 2010).

O objetivo deste capitulo é apresentar um relato de experiéncia de Psi-
cologia Escolar na educacao superior, cuja base tedrica parte das discussdes
apresentadas anteriormente. E com uma compreensdo acerca da educacao su-
perior conforme o cendrio apresentado inicialmente, tendo em vista que as va-
riadas transformacdes vivenciadas neste nivel de ensino geram um espaco fa-
voravel para a atuacdo do psicologo escolar.

PSICOLOGIA ESCOLAR EM UMA IES PARTICULAR

A experiéncia a ser relatada foi desenvolvida em uma IES particular,
localizada no estado de Goids, que oferta dez cursos de graduacao, nas dife-
rentes areas do conhecimento, e varios cursos de pos-graduacao lato sensu.
A instituicao foi criada em 2001 e desde 2011 tem passado por um processo de
expansdo significativo, com investimentos expressivos nas politicas institu-
cionais, na organizacdo académico-administrativa, na estrutura fisica e, em es-
pecial, nos seus recursos humanos, resultando em sucesso nos processos ava-
liativos internos e externos. A IES funciona em todos os turnos, emprega cerca
de cento e cinquenta funciondrios e atende aproximadamente trés mil alunos.

Compreendemos que essa experiéncia é um caso de sucesso na inser-
¢do do psicologo escolar, uma vez que o trabalho da primeira autora se ini-
ciou na instituicdo durante o estagio supervisionado, no ultimo ano do curso
de graduacdo em Psicologia, sendo contratada ao término do estagio. Cabe
destacar que havia psic6logos escolares na instituicao antes do estagio e que
0s mesmos contribuiram com a supervisdo da estagiaria. Desse modo, foi pos-
sivel dar continuidade a uma pratica cotidiana na IES e os resultados alcan-
cados com o estagio, considerando as relagdes de parceria estabelecidas com
gestores e docentes, gerou as condi¢Ges para a contratacao da estagiaria. Essa
situacdo é coerente com as analises desenvolvidas por Braz-Aquino e Gomes
(2016) sobre o estagio como um ponto de partida para uma atuacdo profissio-
nal de sucesso.
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Desde sua criacdo, a instituicdo contou com um departamento de orien-
tacdo aos discentes, cuja composicdo foi reconstruida diversas vezes, envol-
vendo psicélogos e pedagogos. Atualmente, tal departamento denomina-se
“Nticleo de Apoio ao Discente (NAD)” e é composto por dois psicélogos es-
colares. O objetivo do NAD é contribuir com o processo educativo, oferecen-
do apoio psicopedagogico, abrangendo os aspectos institucionais, académi-
cos, didatico-pedagogicos, pessoal, social e profissional, por meio da media-
cdo das relagOes ensino-aprendizagem entre todos da comunidade académica:
discentes, docentes, gestores e funciondrios. E ainda colabora com a discussao
e elaboragdo de politicas institucionais, baseada na compreensao acerca do
processo educativo desenvolvido na IES, considerando todos os seus atores.

O nicleo desenvolve seu trabalho a partir de dois procedimentos ba-
sicos: orientacdo individual e coletiva; e projetos educacionais, de natureza
preventiva e emergencial, a depender de demandas individuais, coletivas e
institucionais. Para este relato serdo apresentados quatro procedimentos, sele-
cionados a partir do contexto cotidiano de atuacdo dos psicélogos. E possivel
analisar, a partir da proposta de Mitjans Martinez (2010), que dois procedi-
mentos se aproximam das formas de atuagdo “emergentes”: a) Andlise institu-
cional e b) Caracterizacao do estudante. E dois procedimentos se relacionam
com as formas “tradicionais”: c) Orientacdo aos alunos e d) Projetos educa-
cionais.

Cabe relatar que a Andlise institucional, a Caracterizacdo do estudan-
te e a Orientagdo aos alunos foram procedimentos iniciados durante o estagio
supervisionado da primeira autora, no periodo de agosto/2016 a junho/2017;
apos a contratagdo da psicologa, foi dada continuidade a essas acoes e desen-
volvido o procedimento de Projetos educacionais, a partir de 2018.

Seré apresentada uma breve descricdo de cada procedimento.

a) Analise Institucional

A Andlise Institucional é compreendida como uma acdo continua do
psico6logo escolar, vista como fundamental para orientar a pratica profissional,
pois proporciona informagoes e conhecimentos importantes para a compreen-
sdo da IES e do seu processo educativo (MARINHO-ARAUJO, 2014b). Esse
é um procedimento de carater emergente, segundo Mitjans Martinez (2010),
pois o foco da agdo é a instituicdo e as questdes coletivas. A constante reflexdo
sobre os aspectos institucionais oportunizada pela analise, realizada de forma
ampla, sistemadtica e continua ao longo de todo o processo de trabalho, leva a
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constantes e renovados direcionamentos do planejamento e das praticas dos
psicélogos em sua atuagao.

Ainda no estagio, foi possivel analisar os dados ja construidos pelo
NAD em processos continuos de andlise institucional, mas ainda sim, uma
primeira atividade da estagiaria foi a realizacdo de acGes para complementar
tais dados. Esse procedimento considerou trés niveis: macro, meso e micro,
abrangendo as politicas do ensino superior no pais e as politicas institucio-
nais; as caracteristicas especificas da institui¢ao, com seus aspectos adminis-
trativos, didatico-pedagégicos, relacionais e da estrutura fisica; e os sujeitos
envolvidos no processo educativo (NOVOA, 1992).

Durante esse processo foram realizados diferentes procedimentos, a sa-
ber: estudo sobre a legislacdao da educacéo superior e de documentacao da IES
(Plano de Desenvolvimento Institucional — PDI e Regimento Geral); observa-
¢oes de aulas em diferentes turmas; observacao da estrutura fisica; observacao
de reunides de Conselho de Representantes de Turma; entrevistas semi-estru-
turadas com diretores da IES, coordenadores de curso, docentes, funcionarios
e discentes. As informacées construidas a partir destes procedimentos gera-
ram um material extenso e rico, foram realizadas andlises descritivas e quali-
tativas que permitiram identificar as demandas da institui¢do e dos seus atores,
bem como as possibilidades existentes para a atuagao profissional. A observa-
cdo da estrutura fisica propiciou um mapeamento fisico da IES, foi possivel
conhecer salas de aula e de estudos, laboratérios e biblioteca.

A aproximacdo da estagiaria com os profissionais da IES aconteceu sem
dificuldades, por meio das observacdes das aulas e das entrevistas realizadas.
As observagdes das aulas se basearam em um protocolo elaborado inicial-
mente, com vistas a focalizar aspectos didaticos e relacionais das aulas, en-
volvendo docentes e discentes. Foram realizadas conversas informais com to-
dos, com o intuito de se aproximar da comunidade académica e compreender
sua dindmica. As informagOes evidenciaram que as interacdes que ocorrem
no contexto educativo sdo marcadas pela afetividade em todos os seus aspec-
tos. Segundo Leite (2006), a afetividade se constitui como um fator de gran-
de importancia na determinacdo da natureza das relacdes que se estabelecem
entre os sujeitos (alunos) e os diversos objetos de conhecimento (4reas e con-
tetidos), bem como na disposicdo dos alunos diante das atividades propostas
e desenvolvidas.

Para possibilitar a observacdo de aulas, foi solicitada autorizacdo para
o coordenador responsavel pelo curso e com o professor da disciplina, expli-
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cando que o objetivo da acdo era possibilitar um conhecimento sobre o pro-
cesso educativo na IES. E ao entrar em sala de aula essa explicacdo também
era compartilhada com os discentes.

As acdes desenvolvidas durante a andlise institucional contribuiram
com a aproximacao da estagidria com as pessoas da comunidade académi-
ca. Essa situacdo favoreceu sua insercdo, posteriormente, como psicologa es-
colar, quando foi possivel perceber que a maioria das pessoas legitimava sua
presenca na instituicdo, apoiando e participando, na medida do possivel, de
suas acoes.

A Andlise Institucional foi fundamental para a compreensao sobre a ins-
tituicdo e para o planejamento das a¢des da psicologia escolar, além de favo-
recer o estabelecimento de vinculos com os diferentes participantes desse con-
texto. Os proximos procedimentos foram construidos a partir das informagoes
propiciadas pela analise.

b) Caracterizacao do estudante

O procedimento de Caracterizacdo Estudantil também tem carater
emergente, pois de acordo com Mitjans Martinez (2010), considerando uma
perspectiva critica que reconhece a singularidade do sujeito no processo ensi-
no-aprendizagem, é fundamental conhecer o discente. O objetivo de tal acao
€ compreender suas condicdes de aprendizagem e de desenvolvimento. Tal
conhecimento favorece o planejamento de a¢des educativas que respeitem e
considerem as caracteristicas do alunado.

Sobre essa proposta de procedimento, Marinho-Aratijo (2009) salienta
a importancia da realizacdo de pesquisas que possibilitem o conhecimento do
perfil do estudante, em especial, os aspectos sociodemograficos, familiares,
socioecondmicos e suas relacdes com o processo de formacao. Essa acdo pos-
sibilita a elaboracdo de estratégias para verificar se e como os discentes desen-
volvem competéncias esperadas para esse nivel de graduacgao.

Entdo, com o objetivo de conhecer o perfil dos alunos da IES, a estagi-
aria, juntamente com toda a equipe do NAD, atualizou um mapeamento rea-
lizado até 2015. Foi utilizado um “Questiondrio Sociodemogréafico e Pesqui-
sa de Opinido”, baseado no questionario Sociodemografico do Enade (Exame
Nacional de Desempenho de Estudantes), com questdes fechadas e abertas.
Foi estabelecida uma amostra dos estudantes dos dez cursos da IES, priorizan-
do as turmas dos primeiros periodos; ap6s combinacao com coordenadores e
docentes, o instrumento foi aplicado pela estagiaria.
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O resultado desta pesquisa corroborou com a anterior, realizada pelo
NAD, mostrando que a maior parte dos alunos da IES trabalha e estuda, tor-
nando sua vida académica diferente de pessoas que podem dedicar seu tempo
exclusivamente para os estudos.

Os dados do Censo da Educacdo Superior (INEP, 2017) demonstram
que a maior parte dos alunos da educacdo superior brasileira esta nas IES par-
ticulares, portanto, precisa financiar o proprio estudo. Sobre esse tema, Brito
et al (2008) afirmam que a situacdo do aluno trabalhador dificulta o processo
educativo, pois a pessoa precisa dedicar tempo e atencdo ao trabalho, é este
que propicia condi¢Ges financeiras para o estudo. Esses autores assinalam que
o discente precisa lidar com as dificuldades de ajustar as exigéncias da escola-
rizacdo e a necessidade de trabalhar, comprometendo dessa forma suas condi-
cOes efetivas para uma formacdo profissional de qualidade.

As informacdes construidas com a Caracterizacdo do estudante foram
discutidas com os coordenadores e os professores dos cursos, gerando refle-
x0es sobre as condicdes que a IES pode oferecer para favorecer o processo en-
sino-aprendizagem. E também foram discutidas com os alunos-representantes
de turma, destacando o papel do aluno no processo educativo e as possibilida-
des de investir de forma qualitativa nos estudos.

Os psic6logos do NAD estdo trabalhando em uma forma de sistemati-
zar eletronicamente um instrumento para que a “Caracterizacao do estudante”
seja um procedimento continuo. A proposta é articular as informacdes apre-
sentadas pelos estudantes na matricula com os dados coletados no processo de
avaliacdo institucional interna, desenvolvido pela Comissao Propria de Ava-
liacdo (CPA) da IES.

¢) Orientacao aos Alunos

No modelo de atuagdo institucional proposta por Marinho-Aratjo
(2014b), propde-se o acompanhamento do processo ensino-aprendizagem,
com foco na relagdo professor, aluno e objeto de conhecimento. O objetivo do
psico6logo escolar é se aproximar das situacoes de aprendizagem e levantar in-
dicadores que possibilitem a compreensdo sobre as fragilidades e as potencia-
lidades do processo, em prol do sucesso académico.

As acdes voltadas para a “Orientacdo aos alunos” favoreceram o acesso
a informac0es sobre o processo ensino-aprendizagem, a partir, inicialmente,
das percepcoes dos discentes e, a depender das situacoes, também das percep-
cOes docentes.
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Mitjans Martinez (2010) assinala que uma orientacdao psicologica no
contexto educacional implica em acGes de aconselhamento em funcao de ne-
cessidades especificas do sujeito. No caso do procedimento de “Orientagdo
aos alunos”, sdo realizadas a¢des de acolhimento, escuta e aconselhamento
dos discentes a respeito de suas necessidades no processo ensino-aprendiza-
gem, considerando seu desenvolvimento na educagdo superior.

Marinho-Aratjo (2014b) discute que no contexto educacional é possi-
vel desenvolver uma escuta psicologica, que considera as inimeras vozes que
circulam na instituicdo de forma articulada com a voz de um sujeito especi-
fico. Segundo a autora, tal escuta “coloca o psic6logo em situacao de ouvir e
compreender a singularidade das demandas, mas, também de investiga-las e
questiona-las, buscando, com lucidez, gerir a intersubjetividade presente nas
relacdes” (p. 167).

A fundamentacdo tedrica contribui para o desenvolvimento de uma
prética refletida e consistente com a perspectiva adotada em relacdo a uma
atuacdo institucional em Psicologia Escolar. Nesse sentido, o objetivo da
“Orientacgao aos alunos” é de escutar os académicos de forma individual ou
em grupo quanto as questdes que dificultam seu processo de aprendizagem,
considerando sempre os diferentes fatores envolvidos, de caréter pessoal,
relacional e institucional. Em alguns casos, sdo realizados encaminhamen-
tos para profissionais de outras areas, a depender das necessidades identi-
ficadas.

Os procedimentos de Andlise Institucional e Caracterizacdo do estu-
dante proporcionam informagoes que colaboram com as orientacdes aos alu-
nos. Identificam-se necessidades recorrentes em relacdo aos estudantes da
IES, que envolvem: gestdo do tempo entre estudo e trabalho; auséncia ou
pouco conhecimentos/habilidades em relacdo a métodos de estudo; fragili-
dades em relacdo a conhecimentos/habilidades para leitura, interpretacdao de
textos cientificos e escrita; dificuldades no relacionamento com os docentes e
com os colegas de turma.

A Orientacdo aos alunos pode ocorrer de forma individual ou coletiva,
de forma espontanea, por parte dos discentes, que solicitam apoio no NAD.
Ou, por solicitacdo de coordenadores e docentes, que identificam dificuldades
de alunos e/ou grupos e turmas, baseados principalmente nos resultados dos
processos avaliativos, e entdo solicitam auxilio ao NAD. A acdo coletiva po-
de ocorrer no formato de rodas de conversa ou momentos formativos com os
discentes, a partir das necessidades descritas anteriormente.
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Um tema recorrente para os momentos formativos tém sido as questdes
relativas a gestdo do tempo e aos métodos de estudo, por isso, foram elabora-
das orientacOes escritas e compartilhadas nos canais de comunicacdo da IES
(portal do aluno, site). Os professores sdo envolvidos nessa discussdo, por
meio de reuniGes, conversas informais e convite para os momentos coletivos
com os discentes, para que possam contribuir com as orientacoes aos alunos
durante o processo ensino-aprendizagem, comprometendo-se com a formagao
profissional dos mesmos.

As acdes de Orientacdo aos alunos possibilitam mediar a relacdo entre
coordenadores e professores e alunos, por meio de discussdes e reflexdes com
esses participantes sobre o processo ensino-aprendizagem. Dessa forma, ape-
sar da acdo se realizar com o aluno, o foco sempre é direcionado a todos par-
ticipantes do processo ensino-aprendizagem, numa perspectiva institucional
de intervencao.

d) Projetos Educativos

Outra forma de atuacdo “tradicional” sdo os Projetos Educativos, so-
bre eles Mitjans Martinez (2010) afirma que muitas vezes as demandas para
Projetos educativos sdo geradas na proposta pedagogica da instituicao, além
das situacoes vivenciadas no cotidiano académico. A autora ainda assinala as
questdes que sdo fundamentais para o trabalho educativo, considerando obje-
tivos de natureza essencialmente preventiva para os projetos.

Nessa perspectiva, a autora ressalta que estratégias educativas sistémi-
cas e permanentes sdo essenciais para contribuir no sentido de mudancas reais
nas formas pelas quais os individuos pensam, sentem e atuam. Essas estraté-
gias devem ocorrer em correspondéncia tanto com a complexidade da subje-
tividade humana quanto com a complexidade de seus processos de mudanca
(MITJANS MARTINEZ, 2010).

Assim, sdo desenvolvidos diferentes Projetos educativos na IES, consi-
derando as informagoes construidas na Andlise institucional, na Caracteriza-
¢do dos alunos, na Orientacdo aos alunos, bem como abrangendo as exigén-
cias das politicas institucionais e educacionais. Tais projetos sdo desenvolvi-
dos em parceria com os demais profissionais da instituicdo, a partir de um tra-
balho interdisciplinar e colaborativo.

Existem Projetos continuos, que ocorrem todo semestre, tais como:
Acolhimento ao Ingressante, realizado junto com as coordenacGes de curso;
Formacgao continuada de Docentes, desenvolvido a partir das acoes coordena-
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das pelo Ntucleo de Apoio e Formagdo Continuada dos Professores (NAFOP);
Acessibilidade, realizado de forma conjunta com toda a instituicdo, envolven-
do gestores, docentes e funciondrios.

Para este relato, vamos descrever o Projeto de Acolhimento ao Ingres-
sante e o de Acessibilidade. Cabe destacar essas acdes sao exigéncias do SI-
NAES e a Psicologia Escolar pode contribuir de distintas formas com essas
tematicas.

O Projeto de Acolhimento ao Ingressante propde mais do que dar as
boas vindas aos estudantes ingressantes na instituicao, esse projeto tem co-
mo objetivo propiciar orientacdo sobre o processo educativo para alcangar um
bom desenvolvimento académico.

Segundo Coulon (2017), o sucesso na educacdo superior passa pela
aprendizagem do oficio de estudante, sendo importante para um psicélogo es-
colar acompanhar os estudantes recém-chegados ao contexto educativo e in-
tervir quando necessario. Traduzindo-se assim, em uma acdo de carater pre-
ventivo e promotora de satde.

O Projeto envolve um conjunto de a¢des do NAD e dos coordenadores
de curso com reunides, palestras, atividades de confraternizacdo, visitas aos
diferentes setores da instituicdo etc. Sendo assim, no primeiro e segundo més
de aula, os psicologos do NAD participam de atividades com todas as turmas
de primeiro periodo dos cursos da IES, em diferentes momentos. Os temas
abordados envolvem as questdes que podem dificultar o processo formativo,
identificadas nos outros procedimentos, além de questdes emergentes, a de-
pender dos sujeitos participantes.

Esse projeto possibilita a aproximacgdo dos psicélogos escolares com
os estudantes, favorece a interacdo e o conhecimento das diferentes turmas,
e é um espago propicio para compartilhar os objetivos da Psicologia Escolar
na educacdo superior, por meio de esclarecimentos acerca do papel do profis-
sional e de discussdes sobre os diferentes fatores que constituem o processo
formativo.

Outro Projeto Educativo desenvolvido é o de Acessibilidade. De acordo
com os Referenciais de Acessibilidade na Educagdo Superior (INEP, 2013),
o aumento crescente de estudantes com necessidade de atendimento diferen-
ciado que estdo concluindo os cursos de graduagdo e realizando o ENADE
demonstra a importancia do fortalecimento e da consolidacdo da politica de
inclusdo do pais. O documento destaca a necessidade de compreender que a
acessibilidade vai além de adaptacdes no espaco fisico, no contexto académi-
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co também envolve mudancas de metodologias e de posturas, ou seja, acessi-
bilidade pedagogica e atitudinal. Esta concepcgdo da politica de inclusdo esco-
lar gera implicagdes no ambito pedagogico e da gestdo institucional.

Sobre a acessibilidade, o Conselho Federal de Psicologia (2013), afirma
que, intervencoes focadas na instituicao certamente irdo colaborar para a inser-
¢do de estudantes com deficiéncia, ja que, promovendo discussoes sobre inclu-
sdo e o respeito a diversidade humana, pode-se ter uma compreensao histérico-
-social do significado da deficiéncia, do preconceito e das praticas excludentes.

O Projeto de Acessibilidade desenvolvido no NAD tem o objetivo de
contribuir com o processo educativo de alunos identificados com necessidades
especificas, que abrange: deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimen-
to e altas habilidades/superdotacdao (BRASIL, 2015) e é realizado em parceria
com os gestores, coordenadores dos cursos e docentes dos referidos alunos.

A tarefa inicial do Projeto é a identificacdo de alunos que apresentam
necessidades educacionais especificas, que pode ocorrer na matricula ou pos-
teriormente, por meio de apresentacdo espontanea do estudante ou de sua fa-
milia, ou por identificacdo de coordenadores e docentes. Apos a identificacdo
do estudante, sdo realizadas entrevistas com o mesmo, para compreensao so-
bre suas capacidades e condi¢Oes para o processo de aprendizagem. E reuni-
0es com coordenadores de curso e docentes para discussao sobre as capacida-
des e condigGes de aprendizagem do estudante, com problematizagGes sobre
os objetivos do curso, das disciplinas e as possibilidades de flexibilizagdo cur-
ricular e metodoldgica.

Zavadska e Facci (2012) salientam a relevancia de um trabalho desen-
volvido em conjunto com os professores na inclusdao académica, oportunizando
momentos para reflexdo sobre a pratica. Assim, é necessario sensibilizar e mo-
bilizar os docentes a se corresponsabilizarem pelos processos de aprendizagem
e desenvolvimento discente, partindo de um respeito as diferencas individuais.

Também sdo realizados momentos formativos com os profissionais da
IES para discutir a legislacdo educacional em vigéncia a respeito da inclu-
sdo na educacdo superior, considerando aspectos relacionados a acessibili-
dade metodolégica, instrumental e, principalmente, atitudinal. Sao realizadas
discussdes tedricas sobre o processo de desenvolvimento e de aprendizagem
de pessoas com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas
habilidades/superdotagdo, com apoio de profissionais especialistas nos assun-
tos, considerando as caracteristicas dos alunos identificados em cada curso da
instituicao.
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No trabalho com os coordenadores de curso e docentes sdo proporcio-
nados momentos para compartilhamento de percepcdes, dividas, informacGes
e sugestoes, com o objetivo de construir condi¢des para o sucesso no proces-
so ensino-aprendizagem. Sdo criadas oportunidades, por meio de rodas de
conversa, por exemplo, para questionamentos e problematizacdes acerca dos
significados que sdo atribuidos aos discentes que apresentam caracteristicas
que fogem ao padrdo no processo de aprendizagem e de desenvolvimento.
Tais significados orientam as acdes, as percepcdes, as crencas dos sujeitos, e
podem gerar obstaculos na percepcao das potencialidades e nas capacidades
das pessoas.

O acompanhamento aos estudantes com necessidades especificas é rea-
lizado de forma conjunta com os coordenadores de curso e docentes. Eventual-
mente, sdo realizadas orientagdes com o discente e sua familia, a depender da
necessidade, mas sempre buscando a parceria dos profissionais da instituicdo.

Uma caracteristica importante dos Projetos Educativos é seu carater co-
letivo, com énfase no trabalho colaborativo e interdisciplinar entre os psicélo-
gos escolares, os profissionais da institui¢do e os estudantes. Segundo Mitjans
Martinez (2010) a atuacdo do psicélogo escolar em uma equipe multiprofis-
sional pode trazer contribui¢des produtivas, considerando que sua formacao
permite uma percepcdo especifica sobre os processos subjetivos, individuais
e institucionais, que se manifestam no contexto académico, e o capacita a pla-
nejar e desenvolver formas de atuacdo diferenciadas.

CONSIDERACOES FINAIS

Uma Instituicdo de Ensino Superior apresenta uma complexidade es-
pecifica em seu processo educativo, pois a diversidade dos cursos de gradua-
¢do implica na circulacdo de concepcdes e percepgoes diferenciadas sobre a
sociedade, os fendmenos educativos e os sujeitos. Na experiéncia relatada, os
psicélogos escolares lidam com dez cursos de areas diferentes, abrangendo:
humanas, ciéncias sociais, exatas e saide. Cada curso envolve um grupo es-
pecifico de profissionais e de alunos, e, a depender da situacdo, a troca de per-
cepcoes e o didlogo fica comprometido pela formas variadas de entendimento
das questdes e tematicas abordadas.

Esse contexto exige do psicélogo escolar um consistente embasamento
tedrico-metodolégico e competéncias e habilidades para lidar de forma criti-
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ca e criativa com as indmeras situagdes que emergem. Uma questdo que foi
fundamental para o sucesso do estagio e, posterior contratacdo da psicélo-
ga, foi a existéncia do NAD, ou seja, na IES ja havia um niicleo com atuacao
consolidada de psicélogos escolares. O ntcleo criou as condig¢des favoraveis
para o desenvolvimento das diferentes acoes, tal situagdo confirma a discus-
sdo de Neto, Guzzo e Moreira (2014) de que a presenca de psic6logos no con-
texto educativo possibilita a continuidade do trabalho da Psicologia Escolar,
apoiando atividades de estagio e, principalmente, sustentando a inser¢do deste
profissional no cotidiano institucional.

Outro aspecto importante a ser observado se refere a Analise Institu-
cional, as informagdes construidas nesse procedimento orientaram o plane-
jamento das acOes desenvolvidas, evidenciando a sua importancia. A andlise
institucional permite o reconhecimento do espago educativo e de seus atores,
favorece a aproximacdo com os profissionais da instituicdo e os estudantes,
possibilitando ao psic6logo escolar participar do movimento do cotidiano e se
tornar membro participante da comunidade.

O relato de experiéncia em uma IES particular visou evidenciar a im-
portancia de o psicologo escolar enfatizar o processo educativo como um to-
do, pensando no coletivo, sempre atento para a superacao de estere6tipos e
crencgas que podem criar obstaculos para o sucesso académico. O profissional
deve se preparar para ndo recorrer a uma pratica clinica, ou seja, realizando
acoes direcionadas somente ao individual, em uma perspectiva remediativa e
terapéutica. A Psicologia Escolar pode trazer contribui¢oes efetivas ao proces-
so educativo desenvolvido na educacgdo superior, a partir de uma atuacao pre-
ventiva e institucional.
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SEXUALIDADE NA ESCOLA: SENTIDOS E
SIGNIFICADOS PARA ESTUDANTES

Amanda Silva de Moraes
Divino de Jesus da Silva Rodrigues

Resumo: Este trabalho investigou os sentidos e significados para estudantes sobre questoes da sexua-
lidade. A pesquisa fundamentou-se nos pressupostos tedricos da Psicologia Socio-Historica de Vigotski
e no método do materialismo histdrico dialético. Quer contribuir com as reflexdes acerca das relagdes
afetivas no contexto escolar, como ainda, colaborar com as discussoes sobre sexualidade realizada pela
Psicologia Escolar e Educacional, ampliando o acervo desta tematica na area, subsidiando os profissio-
nais da Psicologia que atuam no ambito escolar. Esta investigacao é resultado de intervengdes realiza-
das no estagio supervisionado especifico | e Il, realizado em uma Escola Piblica Estadual na cidade de
Goiania - Goids, como requisito para obtengao do titulo de graduagéo em Psicologia da Pontificia Univer-
sidade Catolica de Goids (PUC Goiés). A escola campo oferece o ensino fundamental e médio nos perio-
dos matutino, vespertino e noturno. A coleta dos dados ocorreu por meio da técnica de roda de conversa,
que foram sistematizadas e analisadas por niicleos de significagdes. Os resultados revelaram que as
discussoes levantadas acerca da sexualidade apontam um discurso heteronormativo, apontou, também,
a existéncia de uma caréncia de se trabalhar o tema da sexualidade na escola, logo, este debate no am-
bito escolar se revela emergente e urgente. Nessa diregéo, € importante ressaltar, que as rodas de con-
versa realizadas contaram com o apoio da diregdo, coordenagao, professoras/es e da psicologa, como
ainda, das/dos estudantes que demonstraram interesse para debater sobre as questoes da sexualidade.
Mais que isso, revelou a vontade de saber, conhecer mais sobre esse tema, aponta desde modo, a con-
tinuidade deste debate no ambito escolar.

Palavras-chave: Psicologia escolar e educacional; Sexualidade; Escola piiblica; Estudantes.



INTRODUCAO

A tematica da sexualidade esta presente, como tema transversal, nos
Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs), juntamente com outros temas re-
ferentes a cidadania. Os temas transversais foram selecionados pelos seguin-
tes critérios: urgéncia social, abrangéncia nacional, possibilidade de ensino e
aprendizagem no ensino fundamental e favorecimento da compreensdo da re-
alidade e participacao social (BRASIL, 1997).

O documento dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) - Apresen-
tacdo dos temas: orientacdo sexual, afirma que busca: “promover reflexdes e
discussdes de técnicos, professores, equipes pedagdgicas, bem como de pais e
responsaveis, com a finalidade de sistematizar a agdo pedagogica da escola no
trato de questoes da sexualidade” (BRASIL, 1997, p. 287). Acerca da sexuali-
dade, o PCN - orientacdo sexual, afirma que:

A sexualidade tem grande importancia no desenvolvimento e na vi-
da psiquica das pessoas, pois, além da sua potencialidade reproduti-
va, relaciona-se com a busca do prazer, necessidade fundamental das
pessoas. Manifesta-se desde o momento do nascimento até a morte,
de formas diferentes a cada etapa do desenvolvimento humano, sendo
construida ao longo da vida. Além disso, encontra-se necessariamen-
te marcada pela historia, cultura, ciéncia, assim como pelos afetos e
sentimentos, expressando-se entdo com singularidade em cada sujei-
to. Indissociavelmente ligado a valores, o estudo da sexualidade retine
contribuicdes de diversas areas, como Educacgdo, Psicologia, Antro-
pologia, Histéria, Sociologia, Biologia, Medicina e outras (BRASIL,
1997, p. 295).

Especificamente sobre a sexualidade no espaco escolar, os parametros
afirmam que: “ndo se inscreve apenas em portas de banheiros, muros e pare-
des. Ela “invade” a escola por meio das atitudes dos alunos em sala de aula
e da convivéncia social entre eles” (BRASIL, 1997, p. 292). Nessa diregdo,
ainda afirma: “Por vezes a escola realiza o pedido, impossivel de ser aten-
dido, de que os alunos deixem sua sexualidade fora dela” (BRASIL, 1997,
p. 292). Dessa maneira, de acordo com os Pardmetros Curriculares Nacionais
(PCN) — Apresentacdo dos temas: orientacdo sexual: “A proposta de Orienta-
¢do Sexual procura considerar todas as dimensdes da sexualidade: a biol6gi-
ca, a psiquica e a sociocultural, além de suas implicacdes politicas” (BRASIL,
1997, p. 295).
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Esses excertos dos Parametros sobre a orientacdo sexual reafirmam a
importancia do tema da sexualidade ser trabalho na escola:

A escola, sendo capaz de incluir a discussdo da sexualidade no seu
projeto pedagodgico, estara se habilitando a interagir com os jovens a
partir da linguagem e do foco de interesse que marca essa etapa de su-
as vidas e que é tdo importante para a construcao de sua identidade.
A comunicagdo entre educadores e adolescentes tendera a se estabe-
lecer com mais facilidade, colaborando para que todo o trabalho pe-
dagogico flua melhor. A presente proposta de trabalho com sexuali-
dade legitima o papel e delimita a atuacdo do educador neste campo
(BRASIL, 1997, p. 297).

Nessa direcdo afirmam Palma et al. (2015): “O fato do governo inten-
sionar um debate sobre a sexualidade pode ser considerado como algo positi-
vo, visto que em algumas décadas atras, esse assunto ndo era nem permitido,
quanto mais estimulado” (p. 729). Contudo, é importante refletir como a te-
matica da sexualidade est4 sendo tratada no ambito escolar, uma vez que o do-
cumento ndo apresenta como se dara o processo de formacdo da comunidade
escolar para trabalhar com esta tematica.

Nessa direcado, a/o psicologa/o escolar pode colaborar acerca de diver-
sas questOes da sexualidade presentes no ambito escolar, uma vez que,

Essencialmente, o psic6logo escolar é um profissional que utiliza os co-
nhecimentos produzidos sobre o funcionamento psicolégico humano
para colaborar com o0s processos de aprendizagem e desenvolvimento
que tém lugar no contexto escolar, tendo em conta a complexa teia de
elementos e dimensdes que nos caracterizam e que, de alguma forma,
nos determinam (MITJANS MARTINEZ, 2010, p. 49).

Segundo Mitjans Martinez (2010), a/o psic6loga/o escolar pode propi-
cia junto a comunidade escolar reflexdes sobre o “sentido atribuido a sexua-
lidade, a responsabilidade para com o outro, as dividas e inquietagdes sobre
desejos e afetos, assim como a contribui¢do para o desenvolvimento do auto-
conhecimento, a autorreflexao” (p. 45). Ainda de acordo com a autora na atu-
acao da/opsicélogo escolar em relacdo a esta tematica é necessario que se te-
nha: “a capacidade de antecipar consequéncias e a tomada de decisdes éticas,
constituem um objeto significativo do trabalho do psicélogo escolar, tanto na
sua expressao individual quanto na grupal” (p. 45).
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Ciente de que a sexualidade é um tema complexo cercado de desafios,
preconceito e descriminacdes na sociedade, consequentemente, também no
ambito escolar (COLLARES; MOYSES, 2016; PATTO, 2015, PALMA et al,
2015). Dessa maneira, discutir sobre essas questoes é de primordial importan-
cia na escola, como pontua Louro (2007):

E relevante refletir sobre os modos como se regulam, se normatizam e
se vigiam os sujeitos de diferentes géneros, racgas e classes nas suas for-
mas de experimentar prazeres e desejos; refletir sobre as préticas que
tais sujeitos pdem em acdo para responder a esses desejos, as praticas
que acionam para se constituirem como homens e mulheres. Sei que a
sociedade trata desigualmente esses sujeitos e valoriza diferentemen-
te essas praticas. Sei que tudo isso é atravessado e constituido por pro-
cessos de classificacdo, hierarquizagdo, de atribuicdo de valores de le-
gitimidade e ilegitimidade, que sujeitos sdo acolhidos ou desprezados
conforme as posicdes que ocupem ou ousem experimentar. Sei que tu-
do isso estd, seguramente, embaralhado com questdes de poder. E aqui
encontro justificativas ndo apenas para refletir, mas para ensaiar estraté-
gias que, eventualmente, possam perturbar ou alterar, de algum modo,
o ‘intoleravel’ ” (p. 204)

Nessa direcdo, pesquisas desenvolvidas por Lion¢o e Diniz (2008), em
livros didaticos do Ensino Fundamental e Médio, apontam que o contetido da
sexualidade é tratada pelo viés da reproducdo, estimulando a heterossexuali-
dade compulséria. Desta maneira, segundo Picchetti (2012), a escola reproduz
a cultura de uma sociedade heteronormativa em suas relacdes. A autora nos
explica que a heteronormatividade implica a marginalizacdo das outras sexu-
alidades, exemplificando que ao conhecermos alguém pressupomos sua hete-
rossexualidade, além de questionarmos os motivos por trds da homossexua-
lidade de um sujeito que se assume como tal. Nesse sentido, de acordo com
Maia, Navarro e Maia (2011) os resultados de uma educagdo sexista podem
gerar desde o sofrimento pessoal, motivado pela ndo aceitagdo social das dife-
rengas individuais, até o “fracasso escolar”.

Ainda, sobre as questdes da sexualidade, busca-se fundamento em
Foucault (1999a), que faz uma anélise da histéria da sexualidade humana,
expondo como o assunto foi encarado e tratado com o passar dos séculos.
Seus estudos desvelam como o discurso sobre o sexo foi controlado por ins-
tituicdes de poder da sociedade e sobre seu amordacamento, deste o século
XVII, decorrente de uma moral burguesa e vitoriana adotada no ocidente.
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Os resquicios dessas normas morais perpassam nosso cotidiano, a sexualida-
de ainda é um segredo do qual nao se fala abertamente, é um tema reprimi-
do socialmente. Nesse sentido, de acordo com Foucault (1999a): “a repres-
sdo funciona, decerto, como condenacdo ao desaparecimento, mas também
como injun¢do ao siléncio, afirmacao de inexisténcia e, consequentemente,
constatacdo de que, em tudo isso, ndo ha nada para dizer, nem para ver, nem
para saber” (p. 9).

Todavia, Meyer, Ribeiro e Ribeiro (2004) apontam que produgées
académicas desde o final dos anos 70 do século XX, buscam superar o cer-
ceamento sobre as relagcdes de género e a sexualidade. Para os autores, es-
sa vasta producdo demonstra a impossibilidade de ndo levar em conta essas
questoes quando nos propomos a analisar e compreender questdes sociais
e educacionais. Ou seja, a sexualidade é um tema essencial de tratar-se no
contexto escolar.

E este contexto acerca da tematica da sexualidade no dmbito escolar,
que se constituiu o interesse deste trabalho, especificamente, sdo apresentados
neste estudo os sentidos e significados para estudantes sobre a sexualidade na
escola, que desvelou como a sexualidade é tratada no ambiente escolar. Des-
ta maneira, busca contribuir com as reflexdes acerca das relacGes afetivas no
contexto escolar, como ainda, colaborar com as discussdes sobre sexualida-
de realizada pela Psicologia Escolar e Educacional, ampliando o acervo desta
tematica na area, subsidiando as/os profissionais da Psicologia que atuam no
ambito escolar.

METODO

Este estudo fundamenta-se nos pressupostos tedricos da Psicologia
Sécio-Histérica de Vigotski (2010) e no método do materialismo histérico
dialético. Que de acordo com Vasquez (2011), o método é uma “acdo mate-
rial, objetiva, transformadora que corresponde aos interesses sociais e que,
considerada do ponto histérico-social, ndo é s6 producdo de uma realidade
material, mas, sim uma criagdao e desenvolvimento incessante da realidade
humana” (p. 244). E completa Vygotski (1995), que o método “se converte
em uma das tarefas de maior importancia na investigacdo. O método, nesse
caso, é ao mesmo tempo premissa e produto, ferramenta e resultado da inves-
tigacdo” (p. 47).
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A utilizacdo do método possibilitou ir além da aparéncia da fala das/dos
estudantes, em busca de sua esséncia, em vista da compreensdo das media-
¢Oes constitutivas sociais e histéricas acerca da tematica investigada (MARX,
2013). Nesse sentido, para Zago (2013): “os elementos cotidianos deixam de
ser naturalizados e eternizados, passando a ser encarados como sujeitos da
préaxis social da humanidade” (p. 113/114). Ainda, para este autor, o método
do materialismo histérico dialético, “é um esforco para perceber as relacGes
reais (sociais e histéricas) por entre as formas estranhadas com que se apre-
sentam os fendomenos” (p. 114).

Em relacdo aos sentidos e significados que expressam por meio da pa-
lavra as vivéncias da consciéncia humana, segundo Vigotski (2010): “A pala-
vra esta para a consciéncia como o pequeno mundo esta para o grande mundo,
como a célula viva esta para o organismo, como o dtomo para o cosmo. (...).
A palavra consciente é o microcosmo da consciéncia humana” (p. 486).

Nessa diregdo, Vigotski (2010), aponta que os sentidos sdo: “a soma de
todos os fatos psicolégicos que ela desperta em nossa consciéncia. Assim, o
sentido é sempre uma formacdo dindmica, fluida, complexa, que tem vérias
zonas de estabilidade variada” (VIGOTSKI, 2010, p. 465). Para o autor, os
sentidos de uma palavra sdo inconstantes, sendo que: “em uma operagao ela
aparece com um sentido, em outra, adquire outro” (p. 465).

Desta maneira, para Vigotski (2010):

o sentido da palavra é inesgotavel. A palavra s6 adquire sentido na fra-
se, e a propria frase s6 adquire sentido no contexto do paragrafo, o pa-
ragrafo no contexto do livro, o livro no contexto de toda a obra de um
autor. O sentido real de cada palavra é determinado, no fim das contas,
por toda a riqueza dos momentos existentes na consciéncia e relacio-
nados aquilo que esta expresso por uma determinada palavra (p. 466).

Quanto aos significados, de acordo com Vigotski (2010), sdo: “uma
dessas zonas do sentido que a palavra adquire no contexto de algum discurso
e, ademais, uma zona mais estavel, uniforme e exata. Como se sabe, em con-
textos diferentes a palavra muda facilmente de sentido” (p. 465). Sendo que os
significados sdo: “um ponto imé6vel e imutavel que permanece estavel em to-
das as mudangas de sentido da palavra em diferentes contextos” (p. 465). Ain-
da sobre os significados, Vigotski (2010), aponta que: “Tomada isoladamente
no léxico, a palavra tem apenas um significado. Mas este ndo é mais que uma
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poténcia que se realiza no discurso vivo, no qual o significado é apenas uma
pedra no edificio do sentido” (p. 465).

Estes sdo os pressupostos tedricos da Psicologia Socio-Historica e do
método do materialismo histérico dialético que alicercaram a investigacdo
deste trabalho acerca dos sentidos e significados do debate sobre questdes da
sexualidade na escola.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este artigo apresenta um recorte das rodas de conversas sobre a sexuali-
dade, realizadas em uma Escola Publica Estadual na cidade de Goiania - Goi-
as, com turmas do 1°, 2° e 3° ano do ensino médio, do periodo matutino. Sen-
do uma das agdes que fizeram parte do estadgio supervisionado especifico I e
I1, do curso de Psicologia da Pontificia Universidade Catélica de Goias (PUC
Goias), que ocorreu no periodo de agosto a dezembro de 2015 e fevereiro a
junho de 2016. Foram realizados 05 rodas de conversa em cada turma. Ocor-
rendo 15 rodas de conversas ao todo, nos meses de marco e abril de 2016.

E importante evidenciar que as rodas de conversas contaram com o res-
paldo e apoio da direcdo, coordenacao, professoras/es e da psicéloga que rea-
liza um acompanhamento itinerante na escola. As rodas ndo foram gravadas,
em respeito ao pedido das/dos estudantes, tiveram duracdao de 60 minutos ca-
da, no qual teve a participacdo de 30 estudantes em média, com faixa etaria
entre 15 a 18 anos, das turmas do 1°, 2° e 3° ano do ensino médio. As rodas de
conversa foram realizadas em sala apropriadas, garantindo, dessa forma, a pri-
vacidade e o sigilo dos nomes e das falas das/dos estudantes.

No processo de coleta das informagdes, os encontros foram realizados
conforme cronograma da escola, por meio da utilizacdo da técnica de roda de
conversa que possibilitou a estagiaria mediar os didlogos entre as/os estudan-
tes. De acordo com Moura e Lima (2014), nas rodas de conversa:

o didlogo é um momento singular de partilha, porque pressupde um
exercicio de escuta e de fala, em que se agregam vdrios interlocutores, e
os momentos de escuta sdo mais numerosos do que os de fala. As colo-
cacdes de cada participante sdo construidas por meio da interacdo com
0 outro, seja para complementar, discordar, seja para concordar com a
fala imediatamente anterior (p. 100).
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Para a sistematizacdo e andlise das falas das/dos estudantes, utilizou-se
a proposta metodolégica dos nicleos de significacdo, elaborada com a finali-
dade de apreensao de sentidos e significados constituidos pelos sujeitos frente
a realidade (AGUIAR; MACHADO; SOARES, 2015).

Ainda de acordo com Aguiar, Machado e Soares (2015), a constituicao
dos nucleos de significado passa por trés etapas: levantamento de pré-indica-
dores, sistematizacdo de indicadores e sistematizacao propriamente dita dos
ntcleos de significado. Todas essas etapas devem levar em consideracdo as
palavras, que ndo sdo estéreis, mas “inseridas no contexto que lhe atribui sig-
nificado” (AGUIAR; OZELLA, 2013, p. 308).

Rodas de Conversa

Na primeira roda de conversa houve o levantamento junto as/os estu-
dantes dos temas que queriam tratar. Por meio da seguinte pergunta: O que vo-
c8s gostariam que fosse tratado nas nossas rodas de conversa? Sendo unanime
a questdo da sexualidade. As/Os estudantes expressaram que sabiam pouco
sobre o assunto e demonstraram curiosidade.

Com o tema da sexualidade escolhido, o passo seguinte foi selecionar
quais questdes seriam discutidas. Para a escolha das questdes, as/os estudan-
tes optaram escrever anonimamente seus temas, apos leituras e discussoes das
questdes descritas, as/os estudantes selecionaram quatro temas: “prevencao e
doencas sexualmente transmissiveis”; “gravidez na adolescéncia” “machis-
mo”; “virgindade e masturbacdo”. E importante destacar que cada tematica
levantada foi discutida em rodas de conversas especificas.

Na segunda roda de conversa quando seria iniciada a discussdo acerca
da “prevencao de doencas sexualmente transmissiveis”, houve uma reivindi-
cacdo das/dos estudantes que se discutisse a questdo da proibicdo de namorar
na escola. Em razdo que houve a proibicdo de namoros entre estudantes dentro
da escola, o que gerou o descontentamento geral das/dos estudantes. Segundo
depoimentos feitos a estagidria, este fato ocorreu e relacdo a questdo da diver-
sidade sexual, com entrada de novas estudantes na escola. A propria direcao
comunicou o ocorrido a estagiaria, relatando dificuldade para controlar as de-
monstracGes de afeto dentro do banheiro feminino. Desta maneira, a tematica
do “namoro na escola” iniciou as questdes discutidas nas rodas de conversas
acerca da sexualidade.

Em todas as rodas de conversas realizadas a prioridade foi dar o direi-
to de fala das/dos estudantes, garantindo que todos e todas contribuissem com
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seu ponto de vista. A estagidria coordenava a roda, mediando os &nimos quan-
do uma discussao mais calorosa se instalava, levantando questionamentos das
falas sobre cada assunto. E importante destacar que ao término de cada roda
de conversa ocorreram avaliacoes acerca das discussoes realizadas. Volta-se a
frisar que neste presente trabalho, apresenta-se um recorte das seguintes rodas
de conversa: proibicdo do namoro na escola, prevencdo e doencgas sexualmen-
te transmissiveis e machismo.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A partir dos relatos das/dosestudantes, foi possivel estruturar os seguin-
tes nucleos de significacdes denominados de: “proibido namorar na escola”;
“para que usar camisinha”; “As meninas tém que dar respeito”.

Proibido namorar na escola

Este nicleo sistematizou os sentidos e significados para as/os estudan-
tes em relacdo a proibicdo do namoro na escola. As falas demonstram que a
decisdo de proibir o namoro na escola ndo foi bem aceita, os relatos a seguir
dos estudantes ilustram essa questdo:

“A proibi¢do aconteceu depois que entraram meninas homossexuais,
que vieram de outras escolas”;

“E uma questdo de bom senso, tem gente que quase ‘se engole’nos cor-
redores”;

“Acho que as pessoas precisam respeitar os colegas e ter bom senso”;

“Eu ndo quero que meus filhos vejam dois homens ou duas mulheres se
beijando na rua, eu ndo quero ter que explicar isso pra eles. Eu ndo sou ho-
mofobica, ndo agrediria essas pessoas, mas acho errado”.

As falas das/dos estudantes reverbera o que aponta Rich (2010) sobre
a heterossexualidade compulséria, onde a diversidade sexual é percebida por
meio de uma escala que parte do desviante ao odioso, quando ndo é simples-
mente apresentada como invisivel.

Os relatos das/dos estudantes acerca da proibicdo do namoro na escola
desvelam a producdo de discursos sociais acerca da diversidade sexual, que
segundo Foucault (1999b) ao: “mesmo tempo controlada, selecionada, orga-
nizada e redistribuida por certo nimero de procedimentos que tem por fungao
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conjurar seus poderes e perigos, dominar seu acontecimento aleatério, esqui-
var sua pesada e temivel materialidade” (p. 8).

Desta maneira, o discurso heteronormativo se materializa na proibicao
do namoro na escola, especificamente ap6s o namoro entre as estudantes, an-
tes ndo incomodava as normas estabelecidas na escola, como afirmam as se-
guintes falas:

“Antes muitos casais se beijavam aqui e ninguém falava nada”;

“Iem menina que fica sentada no colo do namorado durante a aula, is-
so é falta de bom senso”.

Assim, para Meyer e Petry (2011):

A heteronormatividade visa regular e normatizar modos de ser e de vi-
ver os desejos corporais e a sexualidade De acordo com o que esta so-
cialmente estabelecido para as pessoas, numa perspectiva biologicista
e determinista, hd duas — e apenas duas — possibilidades de locagdo das
pessoas quanto a anatomia sexual humana, ou seja, feminino/fémea ou
masculino/macho (p. 195).

A proibicdo de namorar na escola demostra a importancia de discutir
essa tematica da diversidade sexual, em diversos ambientes, inclusive na es-
cola, uma vez que desvela uma

ruptura de um tabu quanto a rejei¢do de um modo compulsério de vida.
E também um ataque direto e indireto ao direito masculino de ter acesso
as mulheres. Mas é muito mais do que isso, de fato, embora possamos
comecar a percebé-la como uma forma de exprimir uma recusa ao pa-
triarcado, um ato de resisténcia (RICH, 2010, p. 36).

Sendo esta ruptura, um dos passos primordiais para superacao de agoes
heteronormativas que permeiam as relagoes sociais, que desrespeita, margina-
liza, ignora e invisibiliza a diversidade sexual.

Para que usar camisinha

Este ntcleo sistematizou os sentidos e significados das/dos estudante-
sem relacao a prevencado e doengas sexualmente transmissiveis. As falas evi-
denciam que os estudantes estdo focados na questdo do prazer e as estudantes
preocupadas com a prevenc¢do e com os cuidados relativosa satde.
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Segue as falas dos estudantes em relacdo ao uso da camisinha:

“A gente ndo gosta de usar camisinha, porque incomoda”;

“A camisinha tira boa parte do prazer do sexo”;

“para que usar camisinha, eu confio na minha namorada”;

“eu ndo tenho doengas e minha namorada também confia em mim”;
“so transo com minha namorada, ndo tem perigo de doengas”.

As falas dos estudantes reverberam o que afirmam Nascimento, Segun-
do e Barker (2011), em relagcdo ao uso ou nao da camisinha, para estes autores:
“Nao se trata somente de ter ou nao acesso a informacao (...). Valores como
confianca, intimidade, comunicagdo entre os parceiros estdo presentes nesse
cenario das praticas sexuais e afetam o processo de negociacao do preservati-
vo” (p. 111). Ainda, completam os autores: “No entanto, 0 acesso ao preserva-
tivo e a negociacdo do seu uso sdo pontos fundamentais para praticas de sexo
seguro. Para tal, é necessaria uma mudanca de cultura em relacdo as dinami-
cas das relacdes de género” (p. 113).

Ja as falas das estudantes apresentam preocupagdes com os cuidados
em relacdo a sadde:

“Quais as outras formas de prevenir doengas que ndo seja a camisi-

nha?”;

“Como a pessoa descobre se tem uma doenga sexualmente transmissi-
vel?”;

“Usar camisinha é o melhor prevengdo mesmo para ndo pegar doen-
cas?”.

Os questionamentos das estudantes apontam a necessidade de fato,
que a temadtica da sexualidade seja trabalhada transversalmente na escola,
como aponta os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) - Apresentacao
dos temas: orientagdo sexual (BRASIL, 1997), em vista da importancia que
tanto os estudantes, quanto, as estudantes tenham “Informacées corretas a
respeito de sexualidade, dos riscos, precaucdes e cuidados, principalmen-
te, porque iniciam sua vida sexual” (SILVA, 2015, p. 223). Contudo, faz se
necessario garantir formacdo das/dos professoras/es em relagdo a tematica,
em vista que, “os professores ainda se sentem inseguros com seus proprios
conhecimentos para falar com seus alunos se utilizando, assim, quase ex-
clusivamente, do conhecimento dos livros de Ciéncias e Biologia” (SILVA,
2015, p. 224).
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Os relatos das estudantes também implicam na defesa de politica pua-
blicas de educagdo sexual nas escolas, que envolva agGes, entre as quais,
qualificacdo do material didatico-pedagogico e estratégias intersetoriais da
educacdo e da saide (LIONCO; DINIZ, 2008; CAMPOS; SCHALL; NO-
GUEIRA, 2013). Sendo, que se apresentam com maior urgéncia estas acoes,
em vista que pesquisas apontam aumento de ntimero da gravidez na ado-
lescéncia, como, casos de doencas sexualmente transmissiveis (CUNHA,
2011; SPINDOLA; RIBEIRO; FERNANDES, 2015).

As meninas tém que dar respeito

Este nticleo sistematizou os sentidos e significados para as/os estudan-
tes sobre o machismo, que gerou posicionamentos divergentes entre as/os es-
tudantes. Segue as falas:

“Eu quero ter o direito de sustentar minha esposa. Quero que ela pos-
sa ficar em casa cuidando dos nossos filhos e da casa. Isso ndo é machismo”;

“se ser machista é querer dar tudo de bom para minha mulher e meu
filhos, entdo sou machista”;

“mas cd para noés, as menina tem que dar respeito”;

“as meninas vem para escola com umas roupas provocantes, ninguém
é santo”;

“tem coisas que sdo para mulheres e coisas que sdo para homens”;

“mulher nasceu para ser dona de casa, cuidar dos filhos e do marido”;

“Ontem eu sai na rua com uma camiseta bem larga e cal¢a, e mesmo
assim ‘mexeram’ comigo, entdo acho que isso ndo tem s6 a ver com a roupa”.

As falas reproduzem estereotipos, preconceitos e discriminacées da so-
ciedade. Que segundo, Chaves (2010), a midia: “é uma das maiores dissemi-
nadoras de preconceitos em nossa sociedade. As mulheres, foram transforma-
das em objeto de consumo ou em escravas domésticas, deixaram de ser pesso-
as” (p. 218). E, completa a autora: “Basta assistir uma propaganda de cerveja
ou de sabdo em pd para perceber isso. Ao mesmo tempo a midia tenta criar
uma falsa aparéncia de igualdade entre os sexos. Assim, ratifica o machismo
promovendo violéncias de género” (CHAVES, 2010, p. 218).

Ciente deste cendrio, a escola tem papel fundamental de superacao des-
ses discursos heteronormativos, que segundo Ferrari e Castro (2014), as es-
colas: “podem se constituir em um espaco de enfrentamento a homofobia, ao
machismo, ao racismo e de promoc¢do de uma educagdo para novas relagoes
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sociais” (p. 25). O aporte legal para realizar esse enfrentamento esta explici-
to no Decreto n° 4.377, de 13 de setembro de 2002, que ratifica a Convencao
sobre a Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminagcdo contra a Mulher
(1979), artigo 10°, alinea ¢, normatiza:

A eliminacdo de todo conceito estereotipado dos papéis masculino e fe-
minino em todos os niveis e em todas as formas de ensino mediante o
estimulo a educacdo mista e a outros tipos de educacdo que contribu-
am para alcangar este objetivo e, em particular, mediante a modificagao
dos livros e programas escolares e adaptagdo dos métodos de ensino
(BRASIL, 2002)

Contudo, apesar deste dispositivo legal, que potencializa a promocao
educativa na defesa dos direitos das mulheres no dmbito escola, tem se cién-
cia ao que nos alerta Cannabrava (2012): “A educacdo, que comeca no seio da
familia e continua ao longo da vida na escola, nos diferentes ambientes sociais
e nos meios de comunicagdo, continua reforcando papéis e padroes culturais
machistas, criando estere6tipos” (p. 199). Para a autora, estes estere6tipos em
relacdo aos homens, sdo: “a autoridade, o poder de decisdo, a producéao de
bens, o mundo exterior” (p. 199). Os estere6tipos para a mulher sdo: “a obri-
gacao de obedecer, a reproducao da vida em todos os seus aspectos, 0 mundo
interior, as quatro paredes” (p. 199).

Diante do exposto acerca do machismo, fica evidente a urgéncia de se
ampliar esta discussdo nas escolas, em vista da promocdo do processo educa-
tivo dos direitos das mulheres.

CONSIDERACOES FINAIS

Os sentidos e significados das/dos estudantes acerca da sexualidade
desvelou a importancia e a emergéncia de se discutir esta temdtica na escola,
ciente ao que aponta Ferrari e Castro (2014): que, “as praticas de ‘educacao
sexual’ estdo presentes nas escolas, pelo menos, desde o inicio do século XX,
assumindo distintos ‘formatos’ (aulas, palestras, orientagdes individuais, gru-
pos de conversa, projetos, etc.)” (p. 24). Entretanto, a questao central é como
a tematica esta sendo tratada nas escolas, uma vez que a maioria das falas es-
tudantis nas rodas de conversa realizadas foram marcadas por discursos hete-
ronomativos sexuais.
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Os resultados apontam ainda, que apesar da existéncia de documentos
legais que dispGem sobre a tematica da educagdo sexual nas escolas, ques-
tOes acerca da diversidade sexual, entre outros temas, sdo notadamente mar-
ginalizados e invisibilizados, colocados a margem das discussdes acerca da
sexualidade.

Nesse sentido, para que se estabeleca, de fato, o Estado Democratico
e respeito as diversidades sexuais, é necessario redefinir as politicas de edu-
cacao sexual nas escolas, a partir de uma perspectiva que garantem formacao
continua das/dos professores, qualificagdo do material didatico-pedagégico,
entre outras acoes que a superacdo da heteronormatividade, como “pressupos-
to natural de que a heterossexualidade seria a Unica forma legitima de exerci-
cio da sexualidade” (FERRARI; CASTRO, 2014, p. 23).

A experiéncia das rodas de conversa na escola campo, por um lado, re-
velou a caréncia de se trabalhar o tema da sexualidade, por outro, também re-
velou o interesse de aprofundar a tematica, tanto das/dos estudantes, como
diretora, coordenacGes e professoras/es da escola. Na realizacdo das rodas a
estagiaria era recebida com empolgacdo por parte das turmas. A direcdo, coor-
denacdo e demais esferas da escola ndo se opuseram ao trabalho realizado em
nenhum momento. Pelo contrario, incentivavam a importancia da realizacdo
das rodas de conversa. Tal situacdo demonstrou uma possibilidade efetiva de
contribuicdo da Psicologia escolar.

Em todas as salas de aula as/os estudantes demonstraram interesse pa-
ra debater sobre as questoes da sexualidade. Mais que isso, revelou a vontade
de saber, conhecer mais sobre esse tema, aponta desde modo, a continuidade
deste debate no dmbito escolar, que certamente nao foi abarcado em sua tota-
lidade neste trabalho.

Dessa forma, a Psicologia escolar pode contribuir com projetos varia-
dos a respeito do tema da sexualidade, envolvendo a formacdo continuada
dos profissionais da escola, acdes diversificadas com os/as estudantes e com
a familia.
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AFORMACAO EM PSICOLOGIA ESCOLAR:
DESAFIOS DE UM PROJETO DE INTERVENCAO
NO ESTAGIO SUPERVISIONADO

Ana Candida Cardoso Cantarelli
Felipe Kazuo da Mata Nakamura
Lorrane Anastacio Silva

Resumo: Este trabalho apresenta um relato de intervencao em Psicologia Escolar realizado como ati-
vidade do Estagio Especifico Supervisionado | e Il em Psicologia Escolar e Educacional do curso de Psi-
cologia da PUC Goids, no ano de 2018. A atuacao se deu, a partir do levantamento de demandas reali-
zado em mapeamento institucional, sobre o tema da inclusao escolar, tendo em vista a necessidade de
atuacdo da Psicologia Escolar na promocao de reflexdes e préticas de inclusdo no contexto educacional,
tendo como base a perspectiva historico-cultural do desenvolvimento humano. 0 objetivo do trabalho foi
auxiliar no processo de estudo e estruturagao do Ndcleo de Agdes Inclusivas, a fim de aprimorar prati-
cas educativas com pessoas com necessidades educacionais especiais. A intervengao se deu em uma
Instituicao Federal de Educacao Superior, Basica e Profissional e constituiu-se de iniciativas voltadas
para a formacdo e capacitagao dos estagiarios de Licenciatura lotados no Niicleo, fornecendo subsidios
tedricos e praticos sobre inclusdo, para promover reflexdes qualificadas sobre as dificuldades e possibi-
lidades cotidianas de atuacao na Instituicdo Federal. Como resultado, pode-se depreender da interven-
¢do a criagdo de um espago efetivo de trocas de experiéncias, anglistias e percepcdes acerca dos tra-
balhos desenvolvidos e seus impasses, relacionando os apontamentos tedricos com a realidade. A par-
tir do mapeamento institucional e das intervengdes realizadas, despontam trés principais desafios que
abrangem trés niveis de acao: institucional, formagao dos professores e agentes escolares e barreiras
atitudinais. Assim, considera-se fundamental que todos os agentes educativos reconhecam e legitimem
as diferencas presentes em sala de aula e participem da construcao de condicoes inclusivas efetivas de
ensino-aprendizagem e insergao social no campo escolar. Reitera-se entdo o compromisso de psicélo-
gos escolares com a transformagao dos processos educativos e a efetivagao de mudangas, sobretudo
para a garantia do acesso democratico a Escola.

Palavras-chave: Psicologia escolar; Inclusao escolar; Educagao; Estagio em psicologia.



INTRODUCAO

Reconhecendo a importancia de se compartilhar experiéncias do cam-
po da Psicologia Escolar com a sociedade e para contribuir com as reflexdes e
direcionamentos da formacdo de psicélogos brasileiros para atuagdo na area,
este capitulo pretende dialogar com a comunidade, a partir de um movimen-
to que se recusa a acatar a soliddo da individualizagdo cultural e faz frente a
um tipo de discurso violento que ronda continuamente a Educacdo brasileira.
Tal discurso por vezes leva a propria Psicologia a aderir ao derrotismo, a par-
tir de uma critica infértil do modelo educacional que culpabiliza alunos, pro-
fessores, familias e gestores por situacdes sistémicas de exclusdo escolar que
ndo estdo indissociadas da cultura em seus entremeios politicos, econdmicos
e sociais. Destas posi¢des, assume-se um compromisso reiterado de (re)pen-
sar a escola, a partir da Psicologia, como lugar de esperanca e possibilidade
de emancipacdo.

Para tal, este capitulo esta organizado da seguinte maneira: na introdu-
¢do explicita-se o lugar epistémico de uma Psicologia Escolar critica que dia-
loga com a Educacdo, preocupada em desenvolver teorias e técnicas qualifi-
cadas que engendram intervengdes efetivas e responsaveis. No método apre-
senta-se 0 caminho da experiéncia retratada, situando o contexto institucional
e os procedimentos adotados para a intervengao. Seguindo, na secao de resul-
tados e discussdo oferece-se um relato mais esmiucado da experiéncia e os
impactos colhidos da situacdo de atuacdo académico-profissional, até que nas
consideracOes finais uma andlise critica do caminho percorrido aponta possi-
veis fragilidades, encaminhamentos e questdes prospectivas que o horizonte
da Psicologia Escolar, no tocante a pratica, apresentou para 0s autores em re-
lagcdo com a Instituicdo, seguida das referéncias bibliograficas.

A experiéncia humana tem uma importante marca, ao longo da histéria,
desenhada pelas reflexdes que os homens fazem acerca de sua existéncia, das
producgdes e inovagoes sociais e da natureza, dos transitos com a cultura, com
o trabalho e com a subjetividade. Sabe-se que boa parte desta experiéncia, so-
bretudo no mundo moderno, se dara tanto tedrica quanto praticamente no am-
bito da experiéncia académica/escolar, locus privilegiado de mediacdes exer-
cidas entre sujeito e cultura (FIGUEIREDO; SANTI, 2006).

Portanto, parte-se aqui de uma Psicologia que, enquanto ciéncia e pro-
fissdo, esteja imbuida de acdo-reflexdo sobre as subjetividades construidas
na relagdo com a sociedade, compreendendo a escola como espago de pes-
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quisa, atuacdo e transformacao. E nessa construcdo incessante de uma iden-
tidade cientifica e profissional que atenda as necessidades reais das pessoas
e institui¢Ges, a Psicologia Escolar se apresenta como uma area que envol-
ve o exercicio profissional do psic6logo em diferentes contextos educativos,
com base em um compromisso politico, teérico e pratico com as questoes da
Educacdo e com as necessidades sociais humanas (MITJANS MARTINEZ,
2010; SOUZA, 2007). Essa area apresenta-se no horizonte como possibili-
dade efetiva de reflexdo e pratica transformadoras da sociedade no dialogo
com a Escola.

O psicologo escolar deve se envolver com uma multiplicidade de acGes,
considerando os determinantes sociais e 0s aspectos subjetivos que consti-
tuem os contextos educativos e o processo ensino-aprendizagem. Assim, des-
taca-se a importancia de uma atuagdo deste profissional que contribua com o
fortalecimento de espacos formativos de qualidade, participando do desenvol-
vimento consciente e competente da comunidade académica ao considerar to-
dos os agentes envolvidos nos processos de escolarizacdo. Portanto, levando
em conta os processos historicos e culturais do desenvolvimento humano, a
fim de romper com concepgdes deterministas e adaptacionistas, a intervengao
psicologica, por meio de préticas coletivas, podera realizar acdes de carater
preventivo e institucional (MARINHO-ARAUJO, 2014).

A Psicologia Escolar é uma area de conhecimento e de atuagdo pro-
fissional que tem como objeto o encontro entre o sujeito humano e a educa-
¢do, com énfase nas relagdes estabelecidas entre os processos psicolégicos
e os processos educacionais. Seu campo de atuagdo tem se expandido cada
vez mais para diversos contextos educativos, conforme apontam Bisinoto e
Marinho-Araijo (2015, p. 113-114):

A Psicologia Escolar, ancorada nos pressupostos filoséficos e teéricos
da perspectiva histérico-cultural do desenvolvimento humano, é enten-
dida como um campo de atuagao profissional, de pesquisa e de produ-
¢do de conhecimento que tem como objetivo contribuir para a promo-
¢do do processo de desenvolvimento e da aprendizagem. Apesar de o
trabalho do psic6logo escolar ser tradicionalmente associado a escola,
sua atuacdo tem se expandido para outros contextos e niveis educativos.

Para Mitjans Martinez (2003), a Psicologia Escolar se define como um

campo de atuacdo do psicologo e de producdo cientifica caracterizado pela
utilizacdo da Psicologia no contexto escolar, com o objetivo de contribuir pa-
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ra otimizar o processo educativo, entendido este como complexo processo de
transmissdo cultural e de espaco de desenvolvimento da subjetividade.

Cabe entdo ao psicologo escolar atuar nas diversas esferas do cendario
educacional, contemplando as multiplas camadas de atores que constituem
o espaco educativo, bem como indicam Oliveira e Marinho-Aratjo (2009).
Aqui se destaca como uma das possibilidades, o trabalho conjunto com a equi-
pe docente e pedagodgica que viabiliza criar um espago de trabalho coletivo
que discuta e promova de forma contextualizada os mecanismos e a¢cdes toma-
das por estes profissionais no processo de ensino e aprendizagem.

Consoante, Aquino et al. (2015) agucam sobre a pertinéncia e relevan-
cia de elucidar os beneficios da atuacdo do psicélogo escolar para a equipe
docente e pedagogica com o intento de extrair parcerias e fixar as atribuicGes
que possam ser executadas em conjunto. Em ocasides em que este servico ja
é executado, é proveitoso e preferivel que se movam forcas na direcdo de po-
tencializa-lo e expandi-lo para que ocorram agdes efetivas, qualificadas e de
forma continua em equipe.

Para a realizacdo de um trabalho direcionado, qualificado e duradou-
ro, é preciso tatear o horizonte ao redor, aprender a olhar para os fendmenos
que cercam a escola com cuidado sensivel e cientifico, utilizando-se de fer-
ramentas de pesquisa e analise capazes de fornecer dados objetivos dos quais
derivem projetos e atuacoes profissionais responséaveis tanto com a realidade
escolar quanto com o campo epistemoldgico da Psicologia Escolar. O mape-
amento institucional se apresenta como etapa bdsica e prioritaria direcionada
para o conhecimento e aprofundamento das diversas dimensdes que perpas-
sam o contexto institucional, em uma agdo continua que contemple a andlise
das conjunturas histérica, econémica, politica, geografica e social; conver-
géncias, incoeréncias, aproximacoes e inovacoes as legislacdes educacionais;
concepgoes de ensino, aprendizagem e desenvolvimento; relacGes estabele-
cidas entre os profissionais e entre os distintos segmentos: gestdo, corpo do-
cente, discente e familias. Ao analisar pormenorizadamente o contexto esco-
lar e as relagOes entre os multiplos segmentos do sistema educacional, nos
niveis macro, meso e micro, o profissional pode instrumentalizar-se para pla-
nejar intencionalmente a¢des voltadas a mediacao de desenvolvimento hu-
mano, nos diferentes espacos e dindmicas escolares (MARINHO-ARAUJO;
ALMEIDA, 2014).

No contexto do campo de estagio, a atuacdo da Psicologia Escolar
é bem vinda nas Instituicoes Federais quando estas desejam romper com a
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ideia exclusiva de formacdo de mdo de obra para o mercado de trabalho e
oferecer aos alunos uma educacdo e formacdo que contemplem a integrali-
dade do ser humano. Sob tal 6tica, Feitosa e Marinho-Aradjo (2016, p. 180)
apontam que:

Ha um espaco fértil para os atores educativos construirem intimeras
acdes voltadas para o ensino, a pesquisa e a extensdo que, em COnNso-
nancia com os principios e finalidades institucionais, potencializa a in-
tervencdo do psicélogo escolar.

Complementando a discussdo, Marinho-Araujo (2014) destaca que a
atuacdo desse profissional podera focar na mediacdo intencional dos pro-
cessos de aprendizagem e de desenvolvimento da comunidade académica,
a fim de conscientizd-la sobre seus papéis e responsabilidades diante da
promocao das praticas pedagdgicas de sucesso e promotoras de transfor-
macao social.

A partir das demandas observadas no mapeamento institucional, verifi-
cou-se a necessidade de trabalhar o tema da Inclusdo Escolar, emergente ndo
s6 na Instituicao estudada, mas nas institui¢oes de ensino em geral devido as
atuais mudancas nas legislacdes nacionais. O desconhecimento ou o conhe-
cimento superficial por parte de agentes escolares dos dispositivos juridicos
que asseguram a pessoa com deficiéncia, a caréncia de conhecimentos sobre
como lidar com as mais diversas deficiéncias e necessidades educacionais es-
peciais e o crescente ingresso de alunos com deficiéncia na rede regular de
ensino tornam necessario um aprofundamento na reflexdo sobre a educacao
inclusiva.

Entre outros aspectos, o0 mapeamento institucional revelou que com a
implementagdo de vagas destinadas as pessoas com deficiéncia e o conse-
quente ingresso de alunos por meio de tais vagas, se tornou necessario a efe-
tivacdo do Nucleo de Acdes Inclusivas - NAI (nome ficticio) e a criacdo do
Programa de Estagio em inclusdo escolar, efetivando a contratacdo de estagi-
arios para atuarem neste. Fez surgir também a necessidade de preparacao dos
agentes escolares para receberem os novos alunos ingressantes na instituicao,
visto a presenca de demandas oriundas das dificuldades vivenciadas em sala
de aula por professores e colegas, que ndo sabiam como proceder em algumas
situacdes de relacionamentos e a dificuldade dos integrantes da instituicdo em
integrar os alunos com necessidades educacionais especiais no cotidiano es-
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colar. Assim, surgiram questionamentos: Como atender esse ptblico que tem
seus direitos garantidos para o ingresso na escola? Como incluir efetivamente
essas pessoas? Desta forma, torna-se evidente a necessidade de uma interven-
¢do voltada para o tema.

Segundo Mantoan (2003), a inclusdo escolar implica na mudanga do
atual paradigma educacional, o qual ja ha algum tempo apresenta sinais de
esgotamento. Desta forma, a escola ndo pode continuar ignorando e margi-
nalizando as diferencas nos processos de formacado dos educandos, o que faz
com que acolher e compreender as diferencas culturais, sociais, étnicas, re-
ligiosas, de género - enfim, a diversidade humana - seja condicdo sine qua
non para entender como se aprende, como se compreende o mundo e a si
proprios.

Neste sentido, a autora supracitada diferencia os processos de integra-
¢do e de inclusdo, entendendo o primeiro como a inser¢do de alunos com de-
ficiéncia nas escolas comuns ou mesmo o agrupamento de alunos em escolas
ou classes especiais. Esta seria uma insercdo parcial, pois o sistema prevé ser-
vigos educacionais segregados (curriculos adaptados, avaliacGes especiais, re-
ducdo dos objetivos educacionais). Ja a inclusao propoe atender as diferencas
sem discriminar, sem trabalhar a parte com alguns alunos, sem estabelecer re-
gras especificas para aprender, ensinar e avaliar.

As escolas inclusivas propdem um modo de organizacdo do sistema
educacional que considera as necessidades de todos os alunos e que é estrutu-
rado em funcdo dessas necessidades. Deste ponto de vista, inclusdo e integra-
¢do sdo incompativeis, pois a primeira prevé a insercao escolar de forma radi-
cal, completa e sistematica. Mantoan (2003) postula que todos os alunos, sem
excecdo, devem frequentar as salas de aula do ensino regular.

Sanchez (2007) acredita que para que haja uma educacao de fato inclu-
siva ndo basta que os alunos com necessidades educacionais especiais este-
jam integrados as escolas comuns, eles precisam participar plenamente da vi-
da escolar e social dessa comunidade escolar. E para que isto aconteca preci-
sam ter suas diversidades reconhecidas e suas necessidades atendidas. A au-
tora aponta duas principais causas fundamentais para a promocdo da inclusdo
escolar: a primeira é o reconhecimento da educagdo como um direito, pois
ndo se pode segregar nenhuma pessoa por consequéncia de sua deficiéncia; a
segunda ¢ a consideracdo da diversidade como um valor educativo essencial
para a transformacdo das escolas; visto que a educacdo inclusiva ndo bene-
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ficia apenas os alunos com necessidades educacionais especiais, mas sim a
todos os alunos.

Tais problematizacdes tedricas, no encontro com a perspectiva da ana-
lise institucional realizada, motivaram as atividades de um dos Projetos de In-
tervencao do estagio final em Psicologia Escolar, tendo em vista a necessidade
de atuacao desta na promocao de reflexdes e praticas de inclusdo no contexto
educacional.

Sendo assim, o trabalho aqui exposto se refere a uma experiéncia dos
autores, nos Estagios Especificos Supervisionados I e IT em Psicologia Escolar
e Educacional, do curso de Psicologia da Pontificia Universidade Catélica de
Goias (PUC Goiés), no decurso do ano de 2018, cujo campo pratico foi uma
Instituicdo Federal da cidade de Goiania. Este estagio curricular obrigatério é
realizado por estudantes que cursam o tltimo ano do curso de Psicologia que
optam pela area e sdo admitidos, apds processo seletivo interno, por um de-
terminado professor orientador que os acompanha ao longo de dois semestres.
Durante toda a experiéncia do estagio também estiveram envolvidas as psico-
logas escolares da instituicdo, que atuaram como supervisoras profissionais de
campo com participagdo ativa nas atividades desenvolvidas.

O estagio tem como objetivo geral possibilitar condi¢cdes para o desen-
volvimento de conhecimentos, competéncias e habilidades na area da Psico-
logia Escolar e Educacional. A previsdo de alcance deste objetivo mais amplo
se da através da realizacdo de atividades relacionadas ao diagnéstico institu-
cional da institui¢do de ensino/campo de estagio e do planejamento de proce-
dimentos de intervencao direcionados ao processo ensino-aprendizagem e aos
seus agentes (gestores, funcionarios, professores, alunos e familia).

O projeto de intervencao em Inclusdo Escolar realizado teve como ob-
jetivo geral auxiliar no processo de estudo e estruturagdo do Niicleo de Ac¢des
Inclusivas (NAI), a fim de aprimorar praticas educativas com pessoas com
necessidades educacionais especiais, outrossim para potencializar a inclusao
escolar destes. Os objetivos especificos da acdo foram contribuir para a com-
preensdo dos agentes educativos acerca do contexto sdcio-historico e politico
da Educacdo Inclusiva no Brasil; promover espaco de escuta e reflexdo com
os funciondrios e estagidrios do NAI para uma efetiva Inclusdo Escolar; co-
laborar na formacao destes para atuacdo com inclusdo escolar e contribuir no
desenvolvimento da reflexdo, autonomia e habilidades do corpo docente para
atuacao com inclusdo escolar.
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METODO

O contexto do trabalho desenvolvido foi uma Instituicdo publica de
educacdo superior, basica e profissional, especializada na oferta de educa-
cdo profissional, tecnolégica e gratuita em diferentes modalidades de ensino,
desde a educacdo técnica integrada ao ensino médio, graduacdo e pos-gra-
duacdo. Os procedimentos foram conduzidos pelos estagiarios de Psicologia
Escolar com a supervisdo de orientadoras teéricas e de campo, estas todas
psicologas.

Os participantes da intervencdo foram funcionarios da Instituicdo vin-
culados ao Nucleo de Agdes Inclusivas (NAI), composto por professores, pe-
dagogas, assistentes sociais e psicélogas escolares. Além dos funcionarios do
quadro permanente, a Instituicdo também contratou, por processo seletivo
composto por andlise de curriculo e histérico escolar, 4 estagiarios de Licen-
ciatura dos cursos de Pedagogia, Letras, Mtsica e Psicologia para compor a
equipe do NAI no apoio as agdes de Inclusao.

O mapeamento institucional foi desenvolvido de fevereiro até maio
de 2018, utilizando-se de andlises documentais (Plano de Desenvolvimen-
to Institucional, Projeto Politico Pedag6gico, Regimento Interno, Minuta de
regulamento), entrevistas com psic6logas, alunos, coordenadores e professo-
res, observacgoes de sala de aula e momentos de intervalos, acompanhamento
de reuniGes de Planejamento Institucional, conselhos de classe e semana de
planejamento pedagégico, além de conversas informais com alunos e funcio-
narios. Apds a sistematizacdo destes dados, dispostos de forma objetiva em
um relatério, foi elaborado um Projeto de Intervengdo que visasse atender a
algumas demandas do emergente nicleo especializado, como apresentado
anteriormente. Vale ressaltar que a analise institucional continuou a ser ali-
mentada durante todo o periodo do estagio, visto que conforme discute Ma-
rinho-Aratjo e Almeida (2014) trata-se de um processo continuo e dindmico
que se adéqua e acompanha as diversas mudangas que ocorrem na instituicao
educacional.

A intervenc¢do em Inclusdo Escolar estruturou-se em duas etapas, sen-
do que no primeiro realizou-se a Capacitacdo dos estagiarios do NAI com o
objetivo de colaborar na formacdo para atuacdo em inclusdo escolar, apre-
sentando subsidios tedricos acerca do tema. Foram realizados 4 encontros
com aproximadamente 1 hora e meia de duragdo. As etapas serdo descritas
a seguir.
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a) Capacitacao dos estagiarios do NAI:

* 1° Encontro: Aplicou-se uma técnica de apresentacdo para conheci-
mento do grupo, seguida por discussdo e levantamento das demandas trazidas
pelos estagidrios.

* 2° Encontro: Realizou-se uma técnica de apresentacao com sorteio
de perguntas com tematicas variadas que abrangiam contetidos pertinentes aos
gostos e particularidades de cada um. Tal técnica teve como objetivo apro-
ximar os estagiarios e proporcionar mais conhecimento sobre os colegas de
trabalho. Em seguida foi realizada uma discussao expositiva-dialogada sobre
diversidades visuais, auditivas, motoras e neurodiversidades, além de legisla-
¢Oes e dispositivos juridicos que asseguram a pessoa com deficiéncia.

» 3°Encontro: Aplicacdo de técnica de grupo da rede, em que utilizou-
-se um rolo de barbante e cooperagao grupal para montar uma teia sustentada
pelas mdos de todos. Ao final desta etapa foi proposto que todos refletissem
e discutissem sobre o simbolismo do emaranhado de conexdes formado pe-
lo barbante. Posteriormente, a teia era desfeita retrocedendo os passos e cada
membro repassando uma mensagem sobre aquele momento. O objetivo da ati-
vidade foi proporcionar maior interacdo entre o grupo e melhorar a comunica-
¢do interna de forma a contribuir para o bom funcionamento do trabalho em
equipe. Em seguida, foi apresentada uma discussao expositiva sobre a temati-
ca da Educacdo Inclusiva x Integracdo e Escola para Todos.

* 4° Encontro: Realizacdo de uma vivéncia em que os participantes
experienciaram diversos aspectos de algumas necessidades especiais. Nesta
técnica, os participantes realizaram atividades simples do dia-a-dia com as li-
mitacdes das deficiéncias visuais e auditivas. Para isto, os participantes foram
divididos em dois grupos: um de deficientes visuais e outro de deficientes au-
ditivos. A dindmica da atividade consistia em um grupo ter a missao de conhe-
cer as dependéncias do campus estando o tempo todo vendado e o outro grupo
de acompanhar e conduzir o primeiro, porém sem qualquer tipo de comunica-
cdo oral. Apds a realizagdo da vivéncia abriu-se um espago para compartilha-
mento das sensacoes, sentimentos, percepcdes e opinides sobre a experiéncia
partilhada.

b) Reunides com os estagiarios e demais integrantes do NAI

Na segunda etapa realizaram-se reunides com os estagirios e demais
integrantes do NAI para promover espago de estudos, reflexdes e discussdes
sobre o tema da Inclusao, pensando em relacionar teoria e pratica, envolvendo
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os conhecimentos tedricos e as experiéncias cotidianas vivenciadas na insti-
tuicdo. Foram realizados 6 encontros com aproximadamente 1 hora de dura-
¢do. Para esta fase da intervencao utilizou-se a obra da pedagoga Maria Teresa
Eglér Mantoan, “Inclusdo Escolar: O que é? Por qué? Como fazer?”, de 2003,
como caminho tedrico subsidiario as discussoes.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A andlise dos dados coletados no mapeamento institucional permitiu tra-
zer a tona um conjunto de observages relativas a: a) infraestrutura: foi possi-
vel observar que as instalacGes da Instituicdo, no que se refere a estrutura geral,
se encontram em bom estado de conservagao, com instala¢des fisicas adequa-
das para os servicos essenciais administrativos e pedagogicos, sem depreda-
¢Oes, organizacdo e limpeza adequadas e materiais e mobilia bem conservada.

Ao contemplar a anélise de documentos institucionais que norteiam as
acoes de desenvolvimento escolar, a Instituicdo busca adaptar seus espacos
para possibilitar o acesso e a mobilidade de pessoas com necessidades espe-
ciais No entanto, de modo geral, a infraestrutura nao apresentava adaptacées
que contemplassem acessibilidade para as diversas formas de necessidades
especificas. A instituicdo contava com rampas de acesso com corrimaos e sa-
nitarios para usudrios de cadeira de rodas, vagas destinadas para veiculos de
pessoas com mobilidade reduzida e um elevador, mas ndo continha piso tatil
direcional para pessoas com deficiéncias visuais, bem como algumas rampas
ndo continham barras de seguranga.

Em relacdo a dimensao pedagdgica, a Instituicdo tem por objetivo pro-
porcionar uma formacdo humana, critico superadora, em oposicao a forma-
¢do provocada pelo trabalho alienado, abrindo horizontes para a critica da
légica econdmica e social vigente. E assume como principio, proporcionar
uma educacdo focada na realidade social, a fim de capacitar seus discentes
para contesta-la, enfrenta-la e transforma-la de modo que seja mais solidaria,
inclusiva e justa, de forma a desempenhar um papel ndo sé educacional, mas
também social.

A Instituicdo possui um modelo de gestdo democratico-participativo,
subordinada a um Conselho Superior eleito pela comunidade académica e os
processos de tomadas de decisdo sdo realizados a partir de reunides em diver-
sas instancias com ampla participagdo e representatividade académicas.
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Em apoio as A¢des de Inclusdo, a Instituicdo criou o NAI e, apesar de
ser um projeto do Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) anterior, o
Nicleo se encontrava em fase de implantagdo e estruturagdo na Instituicao.
Sendo esta unidade administrativa responsavel por promover uma cultura de
educacdo para a convivéncia e aceitacdo da diversidade, aspirando o rompi-
mento de barreiras educacionais, atitudinais, comunicacionais e arquitetdni-
cos da instituicdo e visando constituir um espaco educativo democratico que
promova a inclusdo da populacdo académica com necessidades especificas.

O NAI iniciou as atividades na instituicdo atendendo de inicio alunos
com necessidades especificas que solicitaram auxilio direto ao Ntcleo, as
quais contavam com 4 alunos do ensino superior. Concomitantemente, rea-
lizavam-se orientacdes para os demais alunos que acionavam o Nucleo e di-
vulgacdo do Nucleo entre alunos, corpo docente e pedagdgico da instituicdo.

P6de-se perceber que a concretizacdo do mapeamento institucional, em
concordancia com Marinho-Aratijo e Almeida (2014), mostrou-se uma etapa
imprescindivel para a realizacdo do estagio, sendo uma etapa da atuagao pro-
fissional capaz de guiar o psicélogo escolar em sua complexa tarefa de com-
preender os varios meandros da realidade da escola ao mesmo tempo em que
atua sobre ela. O mapeamento institucional foi efetivo no sentido de forne-
cer dados concretos e objetivos, permitir a utilizacdo de diversas estratégias
de coletas de dados, perceber e conviver com os diversos atores escolares em
perspectivas individuais e coletivas. E ainda abriu aos estagiarios diferentes
possibilidades de apresentar um projeto de intervencao conectado com as de-
mandas da instituicdo, sua proposta pedagégica e seu plano de desenvolvi-
mento institucional, pensando em acgdes coletivas de cunho preventivo, mas
também concernentes as demandas emergentes da instituicdo.

Com a realizacdo das agoes de intervencao em Inclusao Escolar perce-
beu-se que no inicio do projeto os participantes relatavam desconhecimento
do tema e de como deveriam atuar, e no decorrer dos encontros, a medida que
tinham contato com as discussoes e 0s contetidos expostos, demonstravam ter
adquirido maior compreensdo da tematica e de como poderiam atuar para a in-
cluséo dos alunos atendidos pelo NAI. Outrossim, com os participantes que ja
possuiam algum conhecimento da tematica foi possivel observar o desenvol-
vimento de novos sentidos ao longo dos encontros, pois relataram, por exem-
plo, que o trabalho deveria ser desenvolvido coletivamente e com o apoio dos
diversos ambitos da Instituicdo. Dito isto, manifestavam por um lado conten-
tamento com algumas préticas realizadas e com a evolucdo dos trabalhos de-
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senvolvidos e por outra preocupacdo com o futuro do Nicleo e com o cami-
nhar do trabalho a ser realizado pelo NAI

Durante os encontros, 0s participantes expuseram suas angustias e per-
cepcoes sobre o trabalho exercido com o apoio dos alunos, relacionando os
conhecimentos tedricos adquiridos durante a capacitacao e as reunides reali-
zadas. Percebiam e relatavam a necessidade de ter um Coordenador para ad-
ministrar e direcionar as demandas e acdes do NAI, de maior apoio institu-
cional e até mesmo a contratacao de profissionais que sejam lotados exclusi-
vamente para o Nucleo, sem a divisdo e acimulo de atividades de outros de-
partamentos, podendo assim priorizar e se dedicar aos trabalhos especificos
do Ntcleo.

Além destes, outros desafios também foram citados pelos participan-
tes como, por exemplo, as dificuldades relacionadas a aceitacdo dos profes-
sores em relacdo ao NAI. E também em relacdo aos limites organizacionais
acerca do enquadramento funcional dos profissionais que compdem a equipe,
pois estes ultimos sdo lotados em outros departamentos e ndo possuem parte
da carga horéria direcionada para o Nticleo, fazendo com que, apesar da gran-
de necessidade, a atuacdo nesta unidade ndo conseguisse alcangar um carater
prioritario. Aqui, em consonancia com Aquino et al. (2015), fica evidente a
importancia de salientar e dar visibilidade para o trabalho do psicélogo esco-
lar e os eventuais beneficios provenientes das intervencgoes e acdes deste para
assim estabelecer relacdes de trabalho conjuntas e eficazes.

Por fim, no dltimo encontro realizou-se uma avaliagdo da Intervengao
(Capacitagdo e reunioes do NAI), a partir da qual foi possivel obter um feed-
back dos participantes e investigar se, a partir de suas percepcodes, a interven-
cdo atingiu os objetivos propostos, se os materiais utilizados foram adequa-
dos e se os participantes conseguiriam aplicar os conhecimentos obtidos. Na
Tabela 1 é possivel observar os resultados da avaliacdo realizada com os par-
ticipantes.

Na andlise dos resultados pode-se observar que ocorreu uma avaliagao
positiva dos participantes a respeito do projeto de intervengao em Psicologia
Escolar, considerando os aspectos avaliados, de forma que 100% dos partici-
pantes concordam total ou parcialmente que a intervencao atingiu os objeti-
VOS propostos e que os objetivos foram compativeis com suas necessidades;
100% acreditam que os estudos e/ou discussdes contribuiram para o enten-
dimento do tépico e 100% recomendam o Projeto para outros integrantes do
Nicleo.
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Tabela 1. Avaliacdo sobre o Projeto de Intervengdo em Psicologia Escolar

Concordo

Discordo

Concordo . Neutro . Discordo
Parcialmente Parcialmente
Este Projeto atingiu os objetivos propostos. 50% 50% - - -
Concordo Copcordo Neutro DliSCOl‘dO Discordo
Parcialmente Parcialmente
Os ob]et1V0§ da intervencdo eram compativeis com mi- 349% 66% ) ) )
nhas necessidades.
O contetido das atividades estava bem organizado. 66% 34% - - -
Os materiais utilizados durante os encontros foram tteis. 66% 34% - - -
Os estudos e/ou discussdes contribuiram para o meu en- 100% ) ) ) )
tendimento do tépico.
A duracao do curso foi apropriada. 66% 34% - - -
Os instrutores apresentaram o contetido com clareza. 100% - - - -
Os 1n§tmtores possuiam conhecimento a respeito do 83% 17% ) ) )
contetido da oficina.
Os instrutores estavam dispostos a ajudar e responder 100% ) ) ) _
perguntas.
Os instrutores encorajaram a interacdo e a participagao. 83% 17% - - -
Estou certo que a intervencdo foi util. 66% 34% - - -
Eu recomendaria este Projeto para outros integrantes do 100% - - - -

Nucleo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Assim como Ferrari e Sekkel (2007) destacam, a presenca de pessoas
com necessidades educacionais especiais no ensino regular é um novo desa-
fio. O processo de construcdo de um espaco inclusivo na educacdo, qualquer
que seja seu nivel, ndo se da por meio de padronizacao, ao contrario, é neces-
sario que a inclusdo se faga a partir da experiéncia e do reconhecimento das
diferencas. A participacdo de pessoas com deficiéncia em sala de aula pode ser
uma contribuicdo para todos os alunos ao promover a reflexao sobre as prati-
cas educacionais a partir das questfes suscitadas no cotidiano escolar, o que
leva a flexibilizacao e a reinvencdo das mesmas.

A partir do mapeamento institucional e das acdes de intervencao reali-
zadas pode-se identificar trés principais desafios, que abrangem trés niveis de
acdo: o institucional, a formacdo dos professores e agentes escolares e as bar-
reiras atitudinais. Considerando que:

Em primeiro lugar, o desafio das institui¢des de ensino superior diante
da necessidade de assumir posi¢oes a respeito da elegibilidade dos alu-
nos aos cursos oferecidos. No caso das universidades, deve manter-se
presente a autonomia que lhe é caracteristica como instituicdo social
frente as demandas sociais de inclusdo (CHAUT, 2006 apud FERRARI;
SEKKEL, 2007, p. 646).

Assim, o posicionamento das instituicdes de ensino frente aos desafios
da educagdo inclusiva é fundamental, de forma a fornecer suporte e subsidios
aos agentes escolares, para que haja uma verdadeira efetivagdo da inclusao
escolar. Sem este posicionamento de apoio, a educagdo inclusiva se torna um
sonho distante e inalcancavel.

O segundo desafio refere-se a formacao de professores e dos agentes es-
colares, sendo este um viés caracteristico da possibilidade de intervencdo do
psicélogo escolar, como apontam Oliveira e Marinho-Aratijo (2009). O desco-
nhecimento ou o conhecimento superficial por parte de agentes escolares dos
dispositivos juridicos que asseguram a pessoa com deficiéncia e a caréncia de
conhecimentos acerca de como lidar com as mais diversas deficiéncias e ne-
cessidades educacionais especiais sdo grandes desafios enfrentados para uma
educacao inclusiva.

O terceiro desafio diz respeito as barreiras atitudinais vivenciadas pe-
los educandos, sejam elas expressas pelos professores, colegas ou até mesmo
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pela prépria familia. Nesse sentido, se configuram barreiras atitudinais tanto o
comportamento do professor, que ignora os alunos com necessidades educa-
cionais especiais ou que se coloca contra a permanéncia deles em sala de aula,
quanto o daquele que assume uma postura protetora e paternalista diante dos
alunos com deficiéncia (FERRARI; SEKKEL, 2007). Os educadores, com-
prometidos com a inclusdo escolar, tém a responsabilidade de romper com es-
ta barreira e buscar no conhecimento os caminhos para empoderar seu aluno
no processo de ensino e aprendizagem.

Portanto, é fundamental que todos os agentes educativos (professores,
alunos, coordenadores, diretores e psicélogos escolares) reconhecam e legi-
timem as diferencas presentes em sala de aula e participem da construcdo de
condicOes efetivas de ensino e aprendizagem. Assim, os psicélogos escola-
res possuem o compromisso com a transformagdo dos processos educativos e
com a efetivacdo das mudancas, de forma a reconhecer os aspectos sociocul-
turais e ideoldgicos que influenciam o modo como as diferencas e a inclusao
sdo vivenciadas na escola, procurando formas de trabalha-las.

Concluindo, destaca-se a importancia de psicologos escolares estabele-
cerem parcerias com os mais variados agentes educativos, no sentido de dia-
logar, pensar e repensar praticas e a¢des inclusivas no contexto escolar, além
de basear suas intervengdes em processos constantes de reflexdo e pesquisa
sintonizados com producdes tedricas da Psicologia Escolar e ferramentas me-
todologicas facilitadoras da apreensdo multifatorial do complexo contexto da
instituicdo educacional.
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PSICOLOGIA ESCOLAR EM UMA PERSPECTIVA
INSTITUCIONAL: CONTRIBUICOES PARA A
FORMACAO PROFISSIONAL

Raissa Turibio Milhomem
Alba Cristhiane Santana

Resumo: Este capitulo tem o objetivo de relatar uma experiéncia de estagio supervisionado em Psico-
logia Escolar, com foco nas possibilidades de atuagao em um contexto de educagao inclusiva de uma
escola piblica estadual. A Psicologia Escolar dedica-se a integrar agdes que contribuam com o proces-
so de ensino-aprendizagem e o desenvolvimento da comunidade escolar. O estagio foi realizado funda-
mentado em uma perspectiva institucional e critica sobre a Psicologia Escolar, a partir de um modelo de
atuacdo preventiva e interdisciplinar. As atividades de estagio foram realizadas com os diferentes parti-
cipantes do contexto escolar. Os procedimentos foram realizados em duas etapas: Analise Institucional
e Projeto de Acao com foco na inclusao. A realizagao do trabalho contribuiu com o processo de inclusao
na escola, proporcionou condigdes para a conscientizacao de alunos e professores sobre as questoes da
inclusao e da diversidade que caracterizam o processo ensino-aprendizagem. E destaca-se o desafio na
formacao em Psicologia Escolar, com énfase no compromisso social da profissao na promogao de uma
escola democratica, inclusiva e de qualidade.

Palavras-chave: Psicologia escolar; Formagao profissional, Inclusdo escolar; Escola piblica.



INTRODUCAO

No cotidiano escolar observa-se uma diversidade de questdes e de te-
maticas que participam da constituicdo do processo educacional e que podem
gerar condi¢Oes favoraveis ou ndo para uma educacdo democrética e inclusi-
va. Esse cendrio gera desafios e possibilidades para as contribui¢des da Psico-
logia Escolar, em especial, para aquela que se fundamenta em uma perspecti-
va institucional e interdisciplinar de atuagao profissional.

A préatica em Psicologia Escolar baseada em uma perspectiva institucio-
nal busca concepgdes criticas acerca da educagdo e da psicologia, bem como
investe em ac¢Oes preventivas e interventivas que focalizem os diferentes fato-
res constituintes do processo ensino-aprendizagem. Nessa perspectiva, as(0s)
psicdlogas(os)! precisam desenvolver competéncias e habilidades para lidar
com as demandas dos contextos escolares de forma a superar praticas indivi-
dualizantes e remediativas que marcam a histéria da area. Por isso, a formacao
em Psicologia Escolar é fundamental para o desenvolvimento de profissionais
que possam compreender a complexidade do processo educacional e as pos-
sibilidades de contribuicdo efetiva com o desenvolvimento e a aprendizagem
das pessoas.

Este capitulo tem o objetivo de relatar uma experiéncia de estagio su-
pervisionado em Psicologia Escolar fundamentada em uma perspectiva insti-
tucional, com foco nas possibilidades de atuacdo em um contexto de educa-
¢do inclusiva de uma escola ptuiblica estadual. A discussdo aborda uma breve
contextualizacdo da Psicologia Escolar e do Processo de Inclusdo Escolar,
além de apresentacdao do método e dos resultados das atividades realizadas
no estagio.

PSICOLOGIA ESCOLAR: HISTORIA E CONCEITOS

E possivel notar que, especialmente nos ultimos anos, a Psicologia tem
retomado sua atencdo de uma forma muito importante para a Educacao. Es-

L O Conselho Federal de Psicologia (CFP), por meio do Instituto ETHOS, desenvolveu uma
pesquisa quantitativa para obter dados sobre o perfil da categoria. Dentre os dados obtidos
destaca-se que dos 232 mil profissionais em exercicio, 88% sdo mulheres (CFP, 2013). As-
sim, assumimos nesse estudo a terminologia adotada pelo CFP em relagdo ao género femi-
nino no documento das Referéncias técnicas para a atuagdo de psicélogas(os) na Educagdo
Bdsica (CFP, 2013), considerando a maioria de profissionais psicélogas no pais.
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se movimento é resultante de transformaces e avancos vividos pela profissao
nas ultimas décadas.

Segundo Marinho-Araujo e Almeida (2014) a aproximacao da Psicolo-
gia com a Educacdo no Brasil advém antes da década de 1960, entre o fim do
século XIX e o inicio do século XX, em disciplinas ligadas aos cursos de for-
magcdo de professores. Nesse periodo, a Psicologia buscava ganhar espaco e se
sustentar como ciéncia e profissdo no Brasil e para isso pautava-se no paradig-
ma das ciéncias naturais. Segundo Antunes (2011), a Psicologia se apoiava em
experimentacoes e estudos em laboratorios ligados as escolas normais, onde
eram desenvolvidas pesquisas junto aos alunos com necessidades especiais e
dificuldades de aprendizagem.

Os laboratérios de Psicologia empreendiam pesquisas focadas em te-
maticas como aprendizagem, desenvolvimento mental, e desempenho em lei-
tura e escrita por meio da aplicacao de testes (ANTUNES, 2011). A Psicolo-
gia desenvolveu uma atuacdo junto ao cenario educacional como uma ciéncia
liberal e positivista que, além de privilegiar o enfoque psicométrico, valori-
zava concepcdes segregacionistas dos alunos considerados especiais ou com
diagndsticos e encaminhamentos para servigos especializados, de acordo com
Campos e Juca (2010).

A década de 1980 foi marcada pela insatisfacdo de psic6logas(os) e
profissionais da educacdo com esse modelo de atuacdo, visto que as acGes de
intervencao aplicadas até entdo nao eram eficientes para as demandas do con-
texto escolar. Os estudos de Patto (1987) fundamentam o movimento de criti-
ca ao modelo de atuacdo da época, caracterizado por uma perspectiva adapta-
cionista e patologizante. Pesquisas e reflexdes foram produzidas provocando
o0 avanco das discussoes e propiciando novas perspectivas na area.

Barbosa e Marinho-Araujo (2010) discutem que esse cenario contribuiu
para a criacdo da Associacdo Brasileira de Psicologia Escolar e Educacional
(ABRAPEE), no inicio da década de 1990, que representou um acontecimen-
to importante para a delimitacdo da area de Psicologia Escolar e sua organi-
zacdo politica.

Em consondncia com as discussdes promovidas pela ABRAPEE, Ma-
rinho-Aratjo e Almeida (2014) definem a Psicologia Escolar como éarea de
producdo de conhecimento e de atuacdo profissional. Uma area complexa e
multideterminada que busca subsidios tedricos e praticos na psicologia e na
educacdo. E a expressdo da psicologia no sistema institucionalizado de ensi-
no, conforme discute Mitjans Martinez (2003).
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A Psicologia Escolar, nessa perspectiva, deve assumir um compromis-
S0 com 0s processos subjetivos envolvidos com o ensino-aprendizagem, com
a dindmica escolar e com os atores que dizem respeito a escola (MITJANS
MARTINEZ, 2003). Um campo fértil para o desenvolvimento de pesquisas e
conhecimentos tedrico-praticos que possam contribuir com a compreensao so-
bre os processos de desenvolvimento humano e aprendizagem.

Segundo as “Referéncias Técnicas para a Atuacdo de Psicélogas(os) na
Educacdo Bésica”, produzidas pelo Conselho Federal de Psicologia (CFP), o
trabalho da Psicologia Escolar se faz no desafio de acessar a complexidade
da escola, que ndo consiste apenas no edificio, mas em um campo existencial
com diversidade de vinculos e a¢cdes. Um campo de contradi¢des e constan-
tes tensOes sociais tipicas das instituicdes contemporaneas, que aponta para
a fluidez das relacdes, instantaneidade e consumo exacerbado (CFP, 2013).
Com base neste documento, o presente trabalho entende a escola como “es-
paco amplo de socializacdo que busca favorecer experiéncias e a producdo de
conhecimento para a vida, integrando criangas e jovens as principais redes so-
ciais importantes para a sua formacao” (CFP, 2013, p. 30).

Para subsidiar essas reflexdes reportamo-nos a perspectiva socio-his-
torica, base tedrica do presente estudo, com vista a compreender o proces-
so de inclusdo e exclusdo dos atores sociais na instituicdo escolar. Nessa
perspectiva, entendemos que a educacao sempre tem uma finalidade social,
portanto, a escola ndo esta isolada do momento historico, social, cultural e
politico de uma sociedade, conforme discute Bock e Aguiar (2003). Estas
autoras compreendem a escola na contemporaneidade como espaco de me-
diacdo e como parte da totalidade social, que compde e reproduz as contra-
dicdes sociais, mas também como espaco facilitador para a critica e para a
transformacao.

Assim, a relagdo entre o individuo e o contexto escolar em que se inse-
re é um recorte da relacdo entre este individuo e seu contexto sdcio-histérico-
cultural mais amplo. Para Vigotski (2010) na relacao interpessoal e no agir hu-
mano o individuo constrai a realidade social e é construido por ela. Essa cons-
trucdo subjetiva se da através dos simbolos e signos constituidos socio-histo-
ricamente. Vigotski (2010) ainda ressalta que a atividade humana é sempre
significada e essas significagdes mobilizam o sujeito, constituem o seu ser e 0
colocam em acdo. Nessa perspectiva tedrica, a compreensao dos processos de
desenvolvimento e de aprendizagem do sujeito implica na compreensdo dos
contextos nos quais esta inserido.
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A Psicologia Escolar baseada em uma visdo critica percebe alunos e
professores como sujeitos historicos que se relacionam com o mundo e com
outras pessoas, em uma realidade constituida por um conjunto de fendme-
nos que precisam ser compreendidos. Sdo fendmenos que ndo sio diretamen-
te acessiveis, sdo aparentes e exigem andalise minuciosa das relagdes e das
condi¢oes de producdo dos sujeitos e da realidade (GUZZO; MOREIRA,;
MEZZALIRA, 2016).

A atuacdo da(o) psicéloga(o) com essa base teorica, partindo de uma
perspectiva critica e institucional, busca contribuir com o contexto escolar a
partir de propostas de acdo voltadas para a compreensdo dos diferentes fato-
res que constituem o processo educativo, considerando diferentes dimensdes.
Nesse sentido, se evidencia a dimensdo macro do processo ensino-aprendi-
zagem, com o0s principios e as diretrizes que orientam a pratica pedagégica;
a dimensao meso, com as questdes especificas da instituicdo de ensino e que
abrangem os aspectos administrativos, fisicos, pedagogicos e relacionais; e a
dimensdo micro, direcionada para os sujeitos participantes do contexto como
os alunos e os professores (NOVOA, 1992).

Neste estudo buscou-se compreender as possibilidades dessa forma de
atuacdo da(o) psicéloga(o) escolar, com foco no processo de inclusdo. Assim, a
proxima secdo apresenta uma breve contextualizacdo sobre a inclusdo escolar.

INCLUSAO ESCOLAR E A PSICOLOGA(O) NESTE CONTEXTO

A legislacdo educacional determina que a escola tenha a tarefa de in-
cluir todos os alunos (BRASIL, 1996, 2001, 2015). E importante destacar que
a Inclusdo Escolar é um processo social, que considerada o direito de todas as
pessoas a escolarizacdo, considerando condicGes fisicas e emocionais, ques-
toes de género, étnico-raciais, religiosas, culturais, etc.

Diferentes autores salientam que deve haver nas instituicdes escolares
a garantia de respeito e acolhimento a toda e qualquer diferenca, ndo somente
as diferencas eminentes dos alunos que necessitam de educagao especializa-
da (MITJANS MARTINEZ, 2005; MAZZOTA, 1996). Com essa compreen-
sdo, concordamos com Mitjans Martinez (2005) sobre “a necessidade de um
processo educativo de qualidade para todos, independentemente da condicdo
socioecondmica, género, raga, religido, e das caracteristicas distintivas indi-
viduais” (p. 96).
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Mas, para além dessa perspectiva de inclusdo, vale destacar os princi-
pios da Educacdo Especial, que segue orientacoes da Declaracdo Mundial de
Educacdo para Todos, firmada em Jomtien, na Tailandia em 1990 e da Decla-
racdo de Salamanca, proposta em 1994. Fundamentado em tais documentos,
o Brasil elaborou as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educa-
¢do Baésica, instituidas pela Resolucdo CNE/CEB n° 02, de 11 de setembro de
2001, politica que orienta a educacao especial no pais.

Essas diferentes politicas propdem o direito fundamental a educacdo de
todas as criangas, de ambos os sexos. Ressaltam também a diversidade de ca-
racteristicas, interesses e capacidades de aprendizagem, determinando que es-
tas diferencas precisam ser respaldadas no contexto educativo. A respeito das
pessoas com necessidades educacionais especiais é garantido o acesso as es-
colas comuns, as quais deverdo integra-las numa pedagogia centrada na crian-
ca, capaz de atender suas necessidades (BRASIL, 2001).

A Lei Brasileira de Inclusdo determina que a educacao especial tenha
como obrigacdo propiciar ao aluno com deficiéncia condi¢des para o maximo
desenvolvimento de seus “talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectu-
ais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e necessidades de apren-
dizagem” (BRASIL, 2015, art.27). A lei ainda define que é dever do Estado,
da familia, da comunidade escolar e da sociedade proteger a pessoa com de-
ficiéncia de “toda forma de violéncia, negligéncia e discriminacdo” (art. 27,
paragrafo tinico).

Porém, segundo Guzzo (2005), mesmo com todos os direitos garanti-
dos por lei, estes alunos tém sua educagdo negligenciada politicamente pela
normatizacdo dos procedimentos educacionais, pela estigmatizacdo e massifi-
cacdo que desconsidera e exclui o que se diferencia no seu processo de desen-
volvimento humano. Atento as sutilezas da exclusdo respaldada sobre o dis-
curso de inclusdo é que a Psicologia Escolar, em uma perspectiva critica, se
insere nos contextos escolares.

Nesse cenario, a Psicologia pode trazer contribui¢des relevantes ao
processo educativo, visto que possui subsidios tedrico-metodolégicos sobre
os fatores envolvidos com o desenvolvimento humano e que podem contri-
buir para uma melhoria da qualidade da educacdo em todos os niveis. A(0)
psicologa(o), ciente da importancia da educacdo na constituicao das pessoas
e da sociedade, pode atuar de forma critica e politica influenciando mudancgas
nesse contexto (GUZZO, 2005).
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A educacdo especial tem se constituido em um campo fértil de atua-
cdo da(o) psicdloga(o) escolar, e tem se tornado, muitas vezes a unica forma
de insercao desse profissional no contexto educativo, conforme discute Mi-
tjans Martinez (2005). A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdao Nacional n°
9.394, de 20 de dezembro de 1996 (LDB/1996), em seu artigo 58 §1°, estabe-
lece que “havera, quando necessario, servicos de apoio especializado, na es-
cola regular, para atender as peculiaridades da clientela em educacao especial”
(BRASIL, 1996). Os “servicos de apoio especializado” podem ser oferecidos
também por profissionais da Psicologia.

Mitjans Martinez (2005) ressalta que é necessario a(o) psicologa(o) es-
colar, ao lidar com a inclusdo, um olhar critico, construtivo e compromissado
com a transformacdo da realidade. Seu trabalho nessa direcdo deve envolver
toda a comunidade educativa, de modo a efetivar seu carater inclusivo. Essa
autora destaca um importante desafio para a(o) psicéloga(o) ao atuar com a
inclusdo escolar, que se refere as mudancas de concepcdes que circulam nos
contextos escolares. Concepc¢oes acerca do processo educativo e do perfil de
alunos “capazes” de aprender, as quais desconsideram a diversidade humana.

Uma atuagdo com caréater inclusivo direciona o olhar a condigao histo-
rica da comunidade escolar e a totalidade do sujeito, vendo-o como uma pes-
soa ativa e participativa, como cidaddo que possui direitos e deveres, produ-
tor e reprodutor de sua realidade social (GOMES; GONZALEZ REY, 2007).
O fazer critico da Psicologia promove a¢des que visam as maximas possi-
bilidades de emancipagdo dos sujeitos, conforme discute Moreira e Guzzo
(2014), rompendo as barreiras da massificacdo criadas pela cultura de enqua-
dramento a um modelo dito “normal”.

A Psicologia Escolar apoiada em uma perspectiva institucional focali-
za a instituicao educativa, com uma atuagdo mais ampla, envolvendo o coleti-
vo e potencializando o trabalho em equipe, conforme discute Marinho-Aratjo
(2014). A autora ainda aponta que uma atuagdo institucional tem um foco pre-
ventivo e visa a criacdo de espacos de diadlogo e interlocucdo que contribuam
com a conscientizacdo das responsabilidades de cada participante do processo
ensino-aprendizagem e das relagGes nos contextos educativos.

Nessa dire¢do, foram realizadas agOes, ao longo de um estagio super-
visionado, com o objetivo de contribuir com o processo de inclusdao em uma
escola estadual, a partir de uma perspectiva institucional e critica em Psicolo-
gia Escolar. A proposta foi desenvolver uma atuacdo preventiva, consideran-
do as diferentes dimensdes que constituem o processo educativo e, com isso,
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promover reflexdes sobre os desafios e as possibilidades dessa forma de atua-
¢do da(o) psicologa(o) escolar. Sera apresentado nas proximas secdes o relato
dessa experiéncia de estagio, com o método utilizado e a discussdo dos seus
resultados.

METODO

O processo de intervencao desenvolvido durante o Estagio Supervisio-
nado Especifico foi realizado com base na perspectiva tedrica apresentada an-
teriormente e conforme o método descrito a seguir.

Contexto do Estagio

O Estéagio Especifico Supervisionado em Psicologia Escolar foi realiza-
do pela primeira autora do capitulo, durante o dltimo ano do curso de gradua-
¢do em Psicologia, pela Pontificia Universidade Cat6lica de Goias (PUC Goi-
as), sob a supervisao da segunda autora. As atividades do estagio foram desen-
volvidas em uma Escola Ptblica Estadual localizada em uma regido central do
municipio de Goiania, no periodo de dois semestres letivos. O nome da escola
sera omitido para preservar a identidade dos participantes, por isso utilizare-
mos a sigla ECI para nomear a instituicao.

Na época do estagio, a escola funcionava nos trés periodos e apresentava
organizagdo administrativa e niveis de ensino diferenciados em cada um, a sa-
ber: no periodo matutino atendia a segunda fase do ensino fundamental, no pe-
riodo vespertino atendia a primeira e a segunda fase do ensino fundamental e no
noturno atendia a educacgdo de jovens e adultos (ensino fundamental e médio).

O nosso trabalho foi desenvolvido no periodo matutino, que atendia
aproximadamente 400 alunos da segunda fase do Ensino Fundamental, den-
tre esses alunos 29 possuiam diagnostico ou laudo que comprovavam algum
tipo de necessidade educacional especial, dando direito a um atendimento es-
pecializado.

No periodo matutino, a escola possuia 03 gestores e 25 professores,
sendo 20 professores regentes e 05 professores de apoio e/ou intérprete de Li-
bras, além de 08 funcionérios técnico-administrativos. Também participavam
do quadro de profissionais da escola uma Equipe Multiprofissional compos-
ta por profissionais da Psicologia, Fonoaudiologia e Assisténcia Social, que
desenvolviam um trabalho itinerante e visitavam a escola um dia da semana.
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Participantes

Na primeira etapa do estagio participaram todos os alunos do Ensino
Fundamental (6° ao 9° ano), com idade entre de 9 a 19 anos, totalizando 320
alunos. E também participaram gestores, professores e funcionarios técnico-
administrativos, totalizando 07 profissionais.

Na segunda etapa do estagio participaram 22 alunos com faixa etaria de
9 a 16 anos que cursavam o 6° ano do Ensino Fundamental, sendo 01 aluno
com nove anos; 15 alunos com dez anos; 02 alunos com onze anos; 01 aluno
com treze anos; 02 alunos com quatorze; 01 aluno com quinze anos e 01 alu-
na com dezesseis. Dentre eles, 13 do sexo feminino e 09 do sexo masculino.
A escolha por essa turma se deu por estes alunos vivenciarem cotidianamen-
te a educacdo especial, com a presenca de duas alunas com Sindrome de Do-
wn (com 9 e 13 anos) e uma aluna com diagnoéstico de deficiéncia intelectual
moderada (com 16 anos). Essas alunas participavam do Programa Estadual de
Educacao para a Diversidade numa Perspectiva Inclusiva (PEEDI) da Secre-
taria de Estado de Educacgdo, Cultura e Esporte (SEDUCE) de Goids e eram
acompanhadas pela Professora de Apoio (PA).

Também participaram, na segunda etapa, uma gestora, a coordenadora
do Atendimento Educacional Especializado (AEE) e as cinco PAs, sendo uma
delas intérprete de Libras. Trés professoras de apoio tém formacdo em Peda-
gogia, uma tem formacdo em Educacado Fisica, uma professora de apoio e a
coordenadora de AEE tém formacdo em Magistério. E todas profissionais tra-
balham, em média, cinco anos com educacao especial.

Procedimentos

O processo de intervencdo a ser apresentado foi realizado na ECI en-
tre agosto de 2015 e junho de 2016, ocorreu em duas etapas: primeiramente
foi realizada uma andlise institucional com o objetivo de observar sistemati-
camente o contexto escolar para compreender as demandas, o funcionamento
e relacdes estabelecidas entre seus membros. Na segunda etapa foi desenvol-
vido um projeto de acdo, de carater interventivo e institucional, a partir das
questdes levantadas na primeira etapa. As atividades de estagio ocorriam trés
vezes por semana, durante todo o periodo matutino, e as vezes ocorriam vi-
sitas extras na escola, devido a realizacdo de reunides e conselhos de classe.

A andlise institucional foi realizada nos trés primeiros meses de esta-
gio e depois, mesmo durante o desenvolvimento do projeto de acdo, houve
um trabalho continuo de levantamento de informacdes e busca de compre-

191



ensdo do contexto da escola. Foram utilizados diferentes procedimentos na
analise institucional para atender aos objetivos propostos, a saber: observa-
cdo sistematizada da escola, abrangendo o espaco fisico, aulas de todas as
disciplinas em diferentes turmas, atividades extra-sala de aula (educacéo fi-
sica, recreio), reunides de professores e conselhos de classe; conversas infor-
mais com todos os participantes; entrevistas semi-estruturadas com gestores,
professores e funciondrios; questiondrios e rodas de conversa com os alunos.
Ainda durante a anélise institucional, foi realizada analise de documentos que
regem a educacdo em nivel nacional, como a LDB, e em nivel estadual, o Pro-
grama Estadual de Educagdo para a Diversidade numa Perspectiva Inclusiva
(PEEDI) e o Programa Reconhecer, todos da SEDUCE, além do Projeto Poli-
tico Pedagdgico da escola.

O projeto de acdo envolveu atividades iniciais para determinacdo das
questdes a serem abordadas, visto que a analise institucional evidenciou ne-
cessidades emergentes relacionadas aos variados e complexos processos que
ocorrem no cotidiano escolar e que possibilitavam uma atuacdo mais pontual
da Psicologia. Assim, a segunda etapa teve a¢oes iniciais desenvolvidas entre
novembro e dezembro de 2015, e depois acdes especificas realizadas entre fe-
vereiro e junho de 2016. Foram realizadas entrevistas e reunides com os ges-
tores e os professores regentes e de apoio, e ainda foi realizada uma reunido
especifica com os professores de apoio. Com a turma de 6° ano foi realizado
um conjunto de procedimentos, abrangendo: rodas de conversa, vivéncias em
grupo, discussao de filme e aplicagdo de questiondrios.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Nesta secdo serdo apresentadas as informacOes construidas durante o
Estagio Supervisionado Especifico. As informacdes foram organizadas de
acordo com o procedimento realizado, a saber: a analise institucional e o pro-
jeto de acdo.

Analise institucional

Seguindo as orientacdes de Marinho-Aratjo (2014) e compreendendo a
importancia de uma concepgao critica e dialética para uma intervencao eficaz
no contexto escolar, optou-se pela andlise institucional. A analise institucio-
nal é a etapa primaria para uma intervencdo institucional, critica e preventi-
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va, pois, por meio dela se compreende a complexidade da realidade da escola,
proporcionando assim, um espaco lticido de atuacao.

O trabalho realizado para a andlise institucional possibilita o fortale-
cimento coletivo da escola, por meio das a¢des é possivel envolver todos os
participantes de forma contextualizada em relacdo as questdes do cotidiano
escolar. Segundo Marinho-Aratijo (2014), as relagGes e os processos de subje-
tivacdo estabelecidos entre os participantes favorecem, dialeticamente, a res-
significacao das situagGes vivenciadas na escola e de suas agoes.

Essa compreensdo sobre a analise institucional ultrapassou os conheci-
mentos construidos pela estagiaria na formagdo superior até entdo e eviden-
ciou a necessidade de investir em estudos sobre a escola, em especial, a esco-
la publica. Observou-se que o contexto do estagio é um importante espago de
formacdo da psicéloga(o) escolar, para articulacdo entre os distintos conheci-
mentos construidos ao longo da graduagdo, bem como para a busca e o contato
com conhecimentos especificos da éarea.

Segue-se um breve relato referente a andalise institucional da ECI.
A ECI é uma Instituicdao Publica fundada em 1953 e desde entdo funciona nos
trés turnos, atendendo uma comunidade estudantil diversificada, abrangendo
uma faixa etaria de 09 a 19 anos no periodo matutino (6° ao 9° ano do Ensino
Fundamental); 08 aos 13 anos no periodo vespertino (3° ao 6° ano do Ensino
Fundamental); e a partir de 18 anos de idade no periodo noturno (Educacao de
Jovens e Adultos, EJA).

Em 2014, por determinacdo do Estado, a ECI que antes atendia no pe-
riodo matutino a primeira fase do ensino fundamental (1° ao 5° ano), passou a
atender a segunda fase, com turmas de 6° a 9° ano. Essa mudanca no formato
organizacional gerou transformacoes significativas na instituicdo, tais como:
mudanca da faixa etaria dos alunos, o foco mudou para os adolescentes de 10
a 19 anos; renovacdo de 80% do corpo docente, com formacdo em licenciatu-
ras especificas; e alteracdo da rotina escolar, com atividades direcionadas aos
adolescentes.

A instituicdo é regida pelas Diretrizes Operacionais da Rede Publica Es-
tadual, propostas pelo Governo Estadual e fiscalizada pela SEDUCE, por meio
das diretrizes o governo interfere na institui¢do, orientando as principais acoes
na escola e na sua gestao. Muitas vezes essas interferéncias sao feitas de forma
autoritaria e opressora, sem considerar as caracteristicas particulares de cada
escola e dos profissionais envolvidos, causando um cenario de violéncia vela-
da, simbdlica e institucionalizada, conforme discutem Moreira e Guzzo (2014).
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Segundo o Projeto Politico Pedagégico (PPP) a gestdo é caracterizada
como democrética, que incentiva a participacdo e a responsabilidade social
pelas acdes desenvolvidas na escola. Porém, cotidianamente notou-se que as
incontestaveis intervencdes do governo, e a falta de recursos, sobretudo, fi-
nanceiros e humanos, se colocavam como dificuldades para a concretizacdo
desse modelo de gestdo. Essa situacdao evidencia o carater complexo do con-
texto escolar, com contradi¢Oes e tensdes que podem comprometer 0 processo
educativo (CFP, 2013).

A concepcdo de educacdo que orienta a pratica pedagogica da ECI, se-
gundo seu PPP, defende que a escola “é o lugar de aprender a interpretar o
mundo para poder transformé-lo, a partir do dominio das categorias de mé-
todo e de contetido que inspirem e que transformem em praticas de emanci-
pacdo humana em uma sociedade cada vez mais mediada pelo conhecimen-
to”. No entanto, na pratica escolar cotidiana essa concepg¢do “libertadora”
(FREIRE, 1997) é ocultada por métodos rigidos em prol da disciplina e ordem
dos alunos. No turno matutino, por exemplo, os professores regem as aulas
com os alunos organizados em fileiras, priorizam as aulas expositivas e a c6-
pia de contetido do quadro-negro, alunos que nao se adequam a esses métodos
sdo, na maioria das vezes, retirados de sala deaula.

Na andlise institucional foram observadas diferentes questdes que com-
prometem o desenvolvimento do processo ensino-aprendizagem, relacionadas
a gestdo escolar, as relagOes interpessoais entre todos os participantes da ins-
tituicdo, as concepgoes de educagdo e suas metodologias de ensino e de ava-
liacdo, e ainda questdes referentes a relacdo entre a escola e a SEDUCE. Nes-
se cendrio, foi necessario focalizar um assunto, considerando as limitacGes de
tempo e de condi¢des do estagio supervisionado, e nesse processo de escolha
buscou-se a tematica que gerou maior mobilizacdo e interesse de estudo: o
processo de inclusdo escolar.

A escola participa do Programa Estadual de Educacdo para a Diversida-
de numa Perspectiva Inclusiva (PEEDI), este programa tem como finalidade
direcionar a educacdo de pessoas com deficiéncia nas escolas publicas estadu-
ais. Segundo as especificagoes desse documento, a SEDUCE pressupde que
esta educacdo serd mediada pelo uso das teorias do desenvolvimento humano,
permitindo a cada pessoa o pleno desenvolvimento de suas capacidades indi-
viduais e sociais, segundo propde a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2007).

Na ECI esse programa se da com a insercdo de alunos com diferentes
exigéncias educacionais no ensino regular, por meio do auxilio de um pro-
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fessor de apoio ou intérprete de Libras que o acompanha em todo o turno no
qual esta matriculado, esse aluno também tem direito ao ensino especializado
no contra-turno. Para estas atividades de ensino especializado a escola dispde
de uma sala de Apoio Educacional Especializado (AEE) com uma professora
com formacao em Educacdo Inclusiva. A SEDUCE oferece uma equipe multi-
profissional para acompanhar o processo ensino-aprendizagem desses alunos
semanalmente. A equipe itinerante € composta por uma assistente social, uma
psicologa e uma fonoaudiéloga.

Sdo notdrias as dificuldades dos profissionais da instituicdo em lidar
com os alunos do programa de inclusdo, bem como a falta de integracdo en-
tre os professores regentes e a equipe multiprofissional. Observamos que as
professoras de apoio se sentem desvalorizadas na instituicdo e ndo conseguem
estabelecer parceria com os professores regentes, os trechos a seguir ilustram
essa questdo: “os professores (regentes) acham que o nosso trabalho é brin-
cadeira, é moleza!” (Gisele? - PA), “Muitas vezes o professor (regente) ndo
faz prova adaptada para os alunos (NEEs) e finge que eles nem existem”
(Patricia - PA).

Essa falta de integracdo também foi notada na relacdo dos alunos do
ensino regular com os alunos com Necessidades Educacionais Especiais (NE-
Es), os quais ndo realizam atividades escolares em conjunto e raramente com-
partilham atividades de lazer, durante o recreio. Observa-se que no discurso
de inclusdo os alunos com NEEs sdo excluidos cotidianamente nas atividades
em grupo que exigem habilidades que ndo foram totalmente desenvolvidas
por eles, de forma coerente com a discussao de Guzzo (2005) sobre a estigma-
tizacdo do que é diferente. Com a finalidade de socializacdo, a equipe multi-
profissional junto com a coordenacdo de AEE insere os alunos com NEEs em
turmas de sua faixa etaria, ou faixa etaria mais baixa devido a hostilizacdo dos
alunos mais velhos.

Nao foram observadas acdes da equipe multiprofissional e da gestdao da
escola voltadas para uma avaliacdo sobre a inser¢ao dos alunos com NEEs nas
turmas do ensino fundamental, ndo foi investigada se a insercdo desses alunos
tem sido de fato satisfatéria para o desenvolvimento deles. Também nao foi
desenvolvida uma avaliacdo de como estas questdes reverberam nos demais
alunos e como estes entendem as diferencas de desenvolvimento e o respeito
em relagdo as caracteristicas que difere para cada ser humano.

2 S@o utilizados nomes ficticios para evitar a identificacdo dos participantes.
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Projeto de Acao

A proposta de trabalhar com a inclusdo se deu pautada na necessida-
de de compreender melhor a questdo na ECI, os impasses da instituicdo para
atender a proposta do acesso a educacdo previsto em lei. Assim, foram desen-
volvidas ac0es iniciais com o intuito de aprofundar a analise sobre essa tema-
tica. Foi aplicado um questionario com os alunos do 6° ano com o objetivo de
investigar suas percepgdes sobre o processo de inclusdo presente na escola.
E ainda foram realizadas conversas informais e entrevistas com as professo-
ras de apoio e a coordenadora de AEE. As informacdes construidas com esses
procedimentos fundamentaram o projeto de acdo que foi desenvolvido entre
fevereiro e junho de 2016.

O projeto envolveu um conjunto de acdes que foram planejadas e de-
senvolvidas ao longo do trabalho, a depender das questdes mobilizadas em ca-
da etapa. Dessa forma, o projeto se caracterizou por um movimento constante
de construcao e de valorizacdo dos sujeitos envolvidos, alunos e profissionais
da escola. Foram realizadas treze situacOes estruturadas com os alunos do 6°
ano e os profissionais da escola e varias aces abertas, como conversas infor-
mais e observacao do cotidiano da turma.

Serdo discutidas a seguir algumas questdes relacionadas as situagoes
estruturadas que foram desenvolvidas, destaca-se que foi necessario sintetizar
a descricdo das atividades e realizar um recorte das experiéncias vivenciadas
e das suas analises, devido as limita¢des do presente trabalho.

a) Técnica de grupo com os alunos sobre termos relacionados a edu-
cacdo especial: o objetivo foi compreender as significacdes dos alunos sobre
os termos “Psicologia”, “Diversidade”, “Professor de Apoio” e “Sindrome de
Down”. A atividade consistia em expressar em cartazes os significados de ca-
da termo, por meio de desenhos ou frases. Havia um cartaz para cada termo e
os alunos podiam se expressar em todos, compartilhando com os colegas os
mesmos cartazes, mas cada um apresentando seu significado.

Dentre os significados expostos nos cartazes, destacaram-se frases e
desenhos que demonstravam falta de conhecimento sobre a tematica propos-
ta. Por exemplo, no cartaz com o termo “Sindrome de Down” foram apresen-
tadas frases como: “doenga que pegamos quando nascemos”, “doenca que a
mde passa para nés”, “a mesma coisa que microcefalia”, “doenca que atinge
a pessoa fisicamente e mentalmente”. Além disso, desenhos humanos distor-
cidos e envoltos por pontos de interrogacdo também compunham o cartaz, di-
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ferentemente dos desenhos humanos feitos no cartaz “Professor de Apoio” ou
“Diversidade”.

Em consonancia com as ideias expostas no cartaz “Sindrome de Do-
wn”, algumas frases escritas no cartaz “Professor de Apoio” referiam a este
profissional como “professora que cuida de aluno doido da cabega”, “profes-
sora que cuida de alunos com doengas” evidenciando os significados que es-
ses alunos atribuiam aos colegas com Sindrome de Down. E importante res-
saltar que a maioria desses alunos ja convivia com os professores de apoio a
mais de quatro anos.

Em relacdo ao cartaz sobre “Diversidade” foram apresentados dese-
nhos de pessoas com caracteristicas diversas, tais como: cadeirantes, negros,
roqueiros, skatistas. Observou-se que os alunos compreendem a ideia de di-
versidade de forma ampla, ndo se reduzindo a pessoas com necessidades edu-

cacionais especiais.

b) Entrevista com a professora de apoio da turma: as informacdes ob-
tidas na atividade anterior serviram de base para a realizacdo de novas agoes,
entre elas uma entrevista realizada com a PA Gisele, que acompanhava as alu-
nas com NEEs da turma de 6° ano. A participante apresentou perplexidade
com os significados apresentados pelos alunos, ela disse: “(...) é de se chocar
que alunos que convivam tanto tempo com estas pessoas tenham uma visdo
tdo equivocada”.

¢) Reunido com a coordenadora de AEE: a entrevista com a PA gerou
o interesse em investigar como as demais professoras de apoio percebiam as
relagcOes entre os alunos regulares e os alunos da inclusdo, e como essa rela-
¢do beneficiava (ou ndo) o processo ensino-aprendizagem. Foi realizada uma
reunido com a coordenadora de AEE, foram compartilhadas percepgées sobre
as atividades realizadas e planejada a realizacdo de uma roda de conversa com
todas as professoras de apoio e conduzida pela estagiaria.

d) Roda de conversa com todas as professoras de apoio do turno matu-
tino: a roda de conversa pautou-se na problematizacao gerada em torno do que
os alunos do 6° ano manifestaram nos cartazes, o objetivo foi planejar possi-
veis estratégias coletivas para a promog¢do de conhecimentos e discussdes so-
bre a educacdo especial. Os cartazes geraram espanto, mas também foram vis-
tos como respostas esperadas, pois muitas professoras ja haviam presenciado
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cenas de alunos das diferentes turmas inferiorizando os alunos com NEEs.
A estagiaria buscou priorizar as necessidades das PAs e buscou sugestdes pa-
ra uma atuagdo com os alunos com o objetivo de valorizd-las como sujeitos
envolvidos no processo de ensino-aprendizagem, envolvidas ndo sé com os
alunos da educacdo especial, mas com a educagdo como um todo, para todos
(GOMES; GONZALEZ REY, 2007). Segundo a fala de Marcela, coordena-
dora de AEE, “Foi um bom momento para elas perceberem que sdo muito im-
portantes no processo educacional desses alunos”.

e) 1* Roda de conversa com os alunos: o objetivo da atividade foi com-
preender as condig¢des e circunstancias que geraram os significados atribuidos
a Sindrome de Down. Partimos da compreensdo de que uma tnica palavra po-
de ter um significado ptblico compartilhado e um sentido pessoal e particular,
construido em torno dos aspectos psicolégicos e s6cio-culturais do individuo
e da sua complexidade (VIGOTSKI, 2010). Assim, a estagidria conduziu a
discussdo de forma a emergirem os significados descritos nos cartazes e pro-
moveu um debate no qual os alunos puderam compartilhar percepc¢oes sobre o
assunto.

Em seguida foram apresentadas defini¢Oes tedricas de conceitos como
“Diferenca”, “Doenca”, “Sindrome”, “Deficiéncia”, utilizando um aparelho
de datashow, e foi discutido que esses conceitos abarcavam a diversidade da
condicdao humana. Como feedback foi proposta a elaboracao de acrésticos, de-
senhos ou frases que representassem o que eles haviam compreendido da dis-
cussdo realizada.

As alunas com NEEs da turma de 6° ano participaram da atividade e foi
importante para que os comportamentos que acontecem no cotidiano da sala
de aula emergissem. Por exemplo, em dado momento, na realiza¢do do acros-
tico, o aluno Lucas hostilizou a aluna Ana (com NEEs), porque ela havia dei-
xado cair seus materiais escolares, ele disse: “Ah! s6 podia mesmo! [...] Isso
porque ndo é doenga! (risos)”.

f) 2°Técnica de grupo com os alunos, utilizando videos da internet: na
realizacdo de uma nova atividade com a turma, a discussao pautou-se em pos-
siveis acOes hostis que ocorrem entre os alunos, principalmente, com os alu-
nos com NEEs, a atividade foi ilustrada por videos da internet. Todos concor-
daram que a maioria dos alunos ja havia praticado a¢des hostis com as alunas
com NEEs ou com a PA. Foi um momento interessante de discussoes e troca
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de opinides sobre as acdes de cada um na constru¢do de um ambiente mais
saudavel e respeitoso na escola.

g) Reunido com a professora de apoio da turma e a coordenadora de
AEE: foi realizada uma reunido com as profissionais para compartilhar as per-
cepcOes sobre as atividades realizadas e planejar as proximas a¢des. Segun-
do a coordenadora de AEE os alunos das diferentes turmas estigmatizam os
alunos que necessitam de acompanhamento da PA e que precisam de acom-
panhamento na sala de AEE. Em suas palavras: “ds vezes quando estou acom-
panhando um aluno, ele espera aqui até acabar o recreio, para que ninguém
o veja saindo da sala de AEE”. Todas concordaram sobre a necessidade de en-
volver a coordenacdo pedagdgica da escola nas discussdes e a realizacao de

novas atividades com os alunos.

h) Reunido com a coordenacdo pedagdgica da escola: a estagiaria con-
versou com a coordenacdo pedagogica sobre os resultados das agdes com a
turma do 6° ano e com as profissionais do AEE. Nesse momento, estava ocor-
rendo na escola um projeto de intervencao anti-bullying proposto pela SE-
DUCE, assim, a estagiaria prop0s uma parceira na aplicacdo do projeto anti-
-bullying com a turma do 6° ano e planejou com a coordenadora a atividade.

i) 2% Roda de conversa com os alunos sobre um video relacionado ao
bullying: o “projeto anti-bullying” consistia em um video sobre os efeitos fi-
sicos e psicologicos para “quem sofre” e “quem pratica” o bullying e uma dis-
cussdo sobre o tema, conduzida pela coordenadora pedagdgica. A estagiaria
contribuiu com a condugao das discussdes, relacionando com a atividade rea-
lizada anteriormente com a turma e foi um momento rico de troca de experi-
éncias.

j) 3% Técnica de grupo com os alunos, utilizando um estudo de caso:
0 objetivo da atividade foi gerar discussdes que pudessem ampliar as percep-
coes dos alunos sobre as relacdes interpessoais na turma, por meio de anali-
se de estudos de caso hipotéticos. Foi solicitado aos alunos que descrevessem
como se sentiriam em situa¢cdes de humilhagdo e como fariam se percebem os
colegas nas mesmas situacoes. As situa¢des foram criadas pela estagiaria com
base em situacoes reais observadas no cotidiano da escola, com destaque para
as relacdes com os alunos com NEEs.
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Esta acdo colaborou para que os alunos compartilhassem as dificulda-
des de se relacionarem e também propiciou condicdes para a elaboracao de
propostas de estratégias coletivas para ajudar e contribuir para a aprendiza-
gem e desenvolvimento dos colegas com NEEs.

k) Atividades escolares com os alunos e com a professora de apoio da
turma: em parceria com a professora de apoio, a estagiaria criou atividades es-
colares para que os alunos com NEEs pudessem ser auxiliados pelos colegas
de turma, e para que a situacdo propiciasse um didlogo entre os alunos a par-
tir dos contetidos curriculares. Gisele (PA) propos algumas atividades escola-
res que passaram a ser executadas diariamente na turma do 6° ano, com seu
acompanhamento. Segundo essa professora: “Foi possivel criar parcerias en-
tre eles, como [...] um aluno que gosta de matemdtica, na hora do intervalo
ajudou as meninas [com NEEs] a contarem em um jogo de dominé”. Nos dias
em que a estagiaria estava presente na escola, acompanhava algumas ativida-
des e os alunos compartilhavam com ela essas experiéncias. Foram realizadas
cinco atividades coordenadas pela professora de apoio e algumas com a parti-
cipacdo da estagidria, inseridas no cotidiano das aulas, incentivando os alunos
a se ajudarem mutuamente nas atividades escolares.

1) 3* Roda de conversa com os alunos para andlise das atividades es-
colares realizadas: ap6s duas semanas de aplicacdo da atividade anterior, foi
realizada uma roda de conversa com a turma para discutir como cada aluno
vivenciou a experiéncia de participar do processo ensino- aprendizagem dos
colegas com NEEs. Segundo os relatos dos alunos a experiéncia foi essencial
para que eles pudessem perceber as dificuldades enfrentadas pela PA e pelas
alunas com NEEs, conforme ilustram os trechos a seguir: “E dificil ensinar
com todo o barulho da sala” (Lucas); “Eu ndo sabia que a Ana [aluna com
Sindrome de Down] falava, porque eu nunca tinha prestado ateng¢do na voz
dela” (Moénica); “Foi divertido, porque eu adoro pintar e ela também gosta de
colorir” (Tatiana).

Essa atividade evidenciou que a Psicologia Escolar pode contribuir efe-
tivamente para que o contexto escolar se constitua em um espago para a criti-
ca e a transformacao, como discute Bock e Aguiar (2003), pois a medida que
os alunos refletiam sobre suas atitudes foi possivel promover condigdes para a
realizacao de mudancas nas relacoes entre eles.
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m) Discussdo sobre um documentdrio relacionado a Sindrome de Do-
wn e encerramento das atividades: na ultima reunido com a turma foi realiza-
da a exposicdo de um documentério sobre a vida de pessoas com Sindrome de
Down que trabalham, estudam, casam ou vivem sozinhos na vida adulta. Es-
se momento possibilitou aos alunos conhecerem situacdes que demonstravam
que as pessoas com Sindrome de Down ndo tinham somente limitacdes. Foi
um espago importante para os alunos compartilharem suas percepcdes sobre
todas as atividades vivenciadas com a estagiaria. Foi possivel notar que mui-
tos alunos criaram novos significados sobre a inclusdo escolar e seu papel nes-
se processo, especialmente, sobre suas colegas com NEEs e suas professoras
de apoio.

As acdes realizadas visaram contribuir para que os alunos e professores
do 6° ano refletissem sobre as praticas de uma educacdo democratica e inclu-
siva, bem como para que tivessem condicdes de se tornar sujeitos do proprio
processo de ensino-aprendizagem, percebendo as responsabilidades de cada
um. Os relatos dos participantes durante o trabalho demonstraram que foi pos-
sivel discutir sobre a diversidade vivida no cotidiano da escola, eles tiveram
possibilidade de perceber, rever e ampliar os significados relacionados a res-
peito, diversidade, inclusdo, equidade, dentre outros.

Este olhar da escola como um todo, ndo restrito apenas aos alunos com
NEEs, contribui para o processo de mudanca em relagdo a compreensao sobre
as significagdes dominantes no contexto escolar. Segundo Mitjans Martinez
(2010) a mudanca de concepgOes na instituicdo escolar se da apoiada na ideia
de que a aprendizagem ocorre a partir das relacdes estabelecidas na escola e
das significacOes construidas através dessa relacdo. Sendo assim, a Psicologia
Escolar, fundamentada em uma concepgao institucional e critica, deve assu-
mir um compromisso social de contribuir com a promocdo das mudangas ne-
cessarias sobre os significados que circulam no contexto escolar com vistas a
efetivar o seu carater inclusivo.

CONSIDERACOES FINAIS
Foi percebido que a realizacdo das atividades do Estagio Supervisiona-

do em Psicologia Escolar contribuiu com o processo de inclusdo na escola-
-campo, proporcionou condi¢Ges para a conscientizacdo de alunos e professo-
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res sobre as questdes da inclusdo e da diversidade que caracterizam o processo
de ensino- aprendizagem como um todo.

A atuacdo em Psicologia escolar, numa perspectiva institucional e cri-
tica, possibilitou uma analise do processo educativo, considerando a com-
plexidade e historicidade da ECI, a partir do desvelamento da realidade so-
cial e histoérica da instituicdo. Nesse sentido, foi possivel a realizacdo de um
trabalho preventivo e institucional, por meio da promocao de espagos para
didlogos e trocas que mobilizaram processos de re-significacdo das relagdes
e experiéncias dos participantes, em especial, nas situacdes relacionadas a
inclusao.

Cabe ressaltar os desafios enfrentados na instituicdo em relacdo ao esta-
gio em Psicologia Escolar, tais como: resisténcias por parte do corpo docente
e da gestdo, expectativas equivocadas em relacdo a Psicologia na escola, com
foco no “atendimento” aos alunos com dificuldades, e a falta de participacao
dos pais na escola. Os desafios precisam ser discutidos e considerados no pro-
cesso de formagao da psicéloga(o) escolar com o objetivo de contribuir com a
construcao de sua identidade profissional e com o desenvolvimento de habili-
dades para lidar com tais situacdes.

Os desafios vividos no estagio mobilizaram na estagiaria “afetos” e a
producdo de significacdes que fortaleceram a escolha por um trabalho rela-
cionado ao processo de inclusdo escolar. Fortaleceu a certeza de investir em
uma atuacdo que possa produzir reflexdes com toda a comunidade escolar
sobre a necessidade da inclusdo no processo ensino-aprendizagem. Os senti-
mentos de angustia, rejeicdo e de impoténcia sentidos e produzidos pelas re-
lagoes intersubjetivas vivenciadas na escola-campo levaram a estagidria a in-
vestir em vinculos com os professores, os gestores, os funcionarios técnico-
-administrativos e os alunos, que por vezes também compartilharam desses
sentimentos.

Com uma intervengdo investigativa, relacionando constantemente te-
oria e pratica, foi possivel a realizacdo de acdes estruturadas focadas no pro-
cesso de inclusdo escolar. No entanto, é importante destacar que um trabalho
em Psicologia Escolar pautado numa perspectiva institucional e critica, com
o intuito de promover novos sentidos e de investir nas relacées intersubje-
tivas na instituicdo, é um trabalho processual que ndo se esgota em acdes
pontuais.

Por isso, ressalta-se a necessidade da insercao da(o) psicéloga(o) na re-
de publica de educacdo de forma oficial, apoiada em politicas puiblicas. Este
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profissional, assim como afirma Moreira e Guzzo (2014), “deve estar imerso
na instituicdo escolar para que esta reconheca a(o) psicologa(o) que a habita”
(p. 14).

A luta da Psicologia Escolar é pelo compromisso social de promocgao de
uma escola democratica, inclusiva e de qualidade. Assim como afirma Fleith
(2011), acredita-se que a Educacdo Especial possa subsidiar a transformagao
na educacdo de modo geral, e uma psicologia compromissada socialmente po-
de contribuir com os pais, professores, alunos e demais profissionais para a
transformacdo de uma educacgdo segregante para uma educagao inclusiva. Va-
le destacar que o compromisso assumido com esta instituicao escolar contri-
buiu com a formacdo da estagiaria em relacdo a necessidade de militancia por
uma Psicologia comprometida com a sociedade a qual se insere.
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OS SENTIDOS E SIGNIFICADOS PARA
PROFESSORES DA RELACAO COM ALUNOS NO
PROCESSO DO ENSINO E DA APRENDIZAGEM

Lucélia Rosa Ribeiro Carvalho
Thais Martins Ribeiro de Souza
Divino de Jesus da Silva Rodrigues

Resumo: Este trabalho investigou os sentidos e significados para professores da relagao com seus alu-
nos no processo do ensino e da aprendizagem. A pesquisa alicercou-se nos pressupostos tedricos da
Psicologia Sdcio-Historica de Vigotski e no método do materialismo histdrico dialético. Quer contribuir
com o debate sobre as relagdes existentes entre professores e alunos, e, consequentemente, ampliar a
compreensao desta relagao e o acervo das pesquisas da Psicologia Escolar e Educacional, auxiliando os
atores sociais envolvidos com e no ambiente escolar. 0 trabalho é resultado de intervencdes realizadas
no estagio supervisionado especifico | e I, que ocorreram em uma Escola Piblica Estadual da cidade de
Goiania - Goids, como requisito para obtengao do titulo de graduagdo em Psicologia da Pontificia Univer-
sidade Catdlica de Goias (PUC Goias). A coleta dos dados ocorreu por meio da entrevista semiestrutu-
rada, sendo sistematizados e analisados por meio dos niicleos de significagdes. Os resultados apontam
que os professores se preocupam com o relacionamento entre eles e seus alunos e que desenvolvem
acdes para consolidarem esta relacao da melhor forma possivel, apesar de encontrarem desafios que
sao desmotivadoras. Nessa direcdo, o trabalho desvela que entre as varias agdes de atuagao do pro-
fissional da Psicologia na escola, especificamente, na relagao entre os professores e seus alunos, pode
atuar como mediador, possibilitando melhorias da relagao interpessoal no ambiente escolar.

Palavras-chave: Relagao professor e aluno; Ensino e aprendizagem, Psicologia escolar e educacional.



INTRODUCAO

Na historicidade do ensino e da aprendizagem, concepgoes tedricas
educacionais marcaram e, ainda marcam a relacao entre os professores e alu-
nos nas praticas pedagogicas. Entre as quais, destacaremos: pedagogia tradi-
cional, pedagogia da Escola Nova e a pedagogia histérica-critica.

Nessa direcdo, os pressupostos teéricos da pedagogia tradicional, desde
meados do século XIX, partem do principio que o professor é o centro do pro-
cesso do ensino e da aprendizagem,

o0 qual transmite, segundo uma gradacdo légica, o acervo cultural aos
alunos. A estes cabe assimilar os conhecimentos que lhes sdo transmi-
tidos. Como as iniciativas cabiam ao professor, o essencial era con-
tar com um professor razoavelmente bem preparado. Assim, as escolas
eram organizadas na forma de classes, cada uma contando com um pro-
fessor que expunha as licoes que os alunos seguiam atentamente e apli-
cava os exercicios que os alunos deveriam realizar disciplinadamente
(SAVIANI, 2012, p. 6).

Assim, de acordo com Saviani (2012), na concepcdo da pedagogia tra-
dicional a iniciativa do processo do ensino e da aprendizagem: “cabia ao pro-
fessor que era, ao mesmo tempo, o sujeito do processo, o elemento decisivo e
decisorio” (p. 12).

Refutando a teoria educacional tradicional, no inicio do século XX “to-
ma corpo, entdo, um amplo movimento de reforma, cuja expressdo mais tipica
ficou conhecida pelo nome de escolanovismo” (SAVIANI, 2012, p. 7). Para
os idearios do Movimento da Escola Nova, no processo do ensino e da apren-
dizagem,

o professor agiria como um estimulador e orientador da aprendizagem
cuja inciativa principal caberia aos préprios alunos. Tal aprendizagem
seria uma decorréncia espontanea do ambiente estimulante e da relacdo
viva que se estabeleceria entre os alunos e estes e o professor. Para tan-
to, cada professor teria de trabalhar com pequenos grupos de alunos,
sem o que a relacdo interpessoal, esséncia da atividade educativa, fica-
ria dificultada; e num ambiente estimulante (p. 9).

Nesse sentido, segundo Saviani (2012): “na pedagogia nova a iniciati-
va desloca-se para o aluno, situando-se o nervo da acdo educativa na relacao
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professor-aluno” (p. 24). Assim, o foco da relagdo interpessoal no processo do
ensino e da aprendizagem passou a ser dos alunos, responsabilizados pelo seu
sucesso ou fracasso (SOUZA; VIEGAS, 2012).

E importante ressaltar que estas concepcdes pedagégicas acerca da rela-
¢do entre o professor e aluno no processo do ensino e da aprendizagem, tanto
da pedagogia tradicional, quanto, da pedagogia nova, tiveram suas conviccoes
teodricas expoentes até final do século XIX e meados do século XX, respecti-
vamente, entretanto, perduram até os dias atuais, como praticas pedagdgicas
em varias institui¢des de ensino.

Contrapondo estas teorias, a pedagogia histdrica-critica, termo cunhado
por Dermeval Saviani em 1978, professores e alunos sdo considerados agentes
sociais, que de acordo com Batista e Lima (2015) “chamados a desenvolver
uma pratica social, centrada ndo na iniciativa do professor (pedagogia tradi-
cional) ou na atividade do aluno (pedagogia nova)” (p. 71). Ainda para estes
autores, a pratica social ocorre no encontro entre professor e aluno em “seus
diferentes niveis de compreensado da realidade por meio da prética social co-
mum a ambos” (p. 71). Uma vez que, segundo Saviani (2005), tanto o profes-
sor, quanto o aluno,

se encontram igualmente inseridos ocupando, porém, posicoes distin-
tas, condicdo para que travem uma relacao fecunda na compreensao e
encaminhamento da solucdo dos problemas postos pela pratica social,
cabendo aos momentos intermediarios do método identificar as ques-
toes suscitadas pela pratica social (problematizagdo), dispor os instru-
mentos tedricos e praticos para a sua compreensdo e solucdo (instru-
mentacdo) e viabilizar sua incorporacdo como elementos integrantes da
propria vida dos alunos (catarse) (SAVIANI, 2005, p. 263).

Nessa direcdo, para Narvaes e Oliveira (2012), na relacdo do profes-
sor e aluno entrelaca dialeticamente “multiplas dimensdes, todas relacionadas
entre si, que assumem tanto caracteristicas genéricas, universalizadas, quanto
particularizadas” (p. 14-15).

Assim, segundo Tacca (2014) é impossivel pensar em um processo de
ensino e da aprendizagem sem considerar as relagdes entre estes atores do pro-
cesso educacional. Para Freire (2008), o eixo principal que favorece esta re-
lagdo deve ser alicercado na dialogicidade, para de fato, se ter uma educacgao
como pratica da liberdade e emancipacao, visto que,
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€ uma relacao horizontal de A com B. Nasce de uma matriz critica e ge-
ra criticidade [...]. Instala-se, entdo, uma relagdo de simpatia entre am-
bos. Sé ai ha comunicagdo. O didlogo é, portanto, o indispensavel ca-
minho [...], ndo somente nas questdes vitais para a nossa ordenagao po-
litica, mas em todos os sentidos do nosso ser. Somente pela virtual da
crenga, contudo, tem o didlogo estimulo e significacdo: pela crenca no
homem e nas suas possibilidades, pela crenca de que somente chego a
ser eles mesmos (FREIRE, 2008, p. 115-116).

Dessa forma, é importante que ambos conquistem a empatia, confianga,
respeito, tornando assim um processo de troca de experiéncias e saberes. Sen-
do a comunica¢do uma ferramenta primordial para esta compreensdo mutua.
Dessa maneira, aponta Freire (2001), “A educacado é comunicacao, é dialogo,
na medida em que ndo € a transferéncia de saber, mas um encontro de sujeitos
interlocutores que buscam a significacdo dos significados” (p. 69).

Ainda, como ponto primordial desta relagdo, destaca-se também a afe-
tividade como fator de importancia impar na constituicdo das relagdes que
se estabelecem no dmbito escolar, posto que esta presente em todas as etapas
do trabalho pedagégico, tendo implicagdes no comportamento tanto do alu-
no, quanto do professor. Contudo, é importante ressaltar ao que nos afirma
Gadotti (2007):

Ndo existe um conhecimento puramente afetivo ou puramente cogniti-
vo. Quem produz conhecimento é um ser humano, um ser de racionali-
dade e de afetividade. Nenhuma dessas caracteristicas é superior a ou-
tra. E sempre um sujeito que constréi categorias de pensamento através
de suas experiéncias com o outro, num determinado contexto, num de-
terminado momento (p. 57).

Nesse sentido, tem se ciéncia que a relacdo afetiva dos professores e alu-
nos na sala de aula, é um elemento potencializado nas praticas pedagogicas. As-
sim, o professor ndo deve ter alunos privilegiados, ou seja, dar atencdo a uns e
a outros ndo, a atencao do professor deve ser dada igualmente para todos. Es-
tes passos corroboram na relagdo compreensiva e empatica entre os alunos com
seus professores (LEITE, 2006). Nessa direcao aponta Freire: (2006a): “O que
ndo posso obviamente permitir é que minha afetividade interfira no cumprimen-
to ético de meu dever de professor no exercicio de minha autoridade” (p. 141).

Ainda, sobre as relagdes afetivas que sdo constituidas no ambiente es-
colar, véarios estudos apontam que estas relacdes impactam o processo do en-
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sino e da aprendizagem e que esta intimamente ligado ao conhecimento que
o professor faz sobre o aluno, do aluno sobre o professor e cada um sobre si
e os contextos vividos por estes (BARBOSA; CAMPOS; VALENTIM, 2011;
LEITE, 2006; SOUZA e VIEGAS, 2012; TACCA, 2014).

Contudo, nos alerta Freire (2006a):

E preciso, por outro lado, reinsistir em que ndo se pense que a pratica
educativa vivida com afetividade e alegria, prescinda da formacdo cien-
tifica séria e da clareza politica dos educadores ou educadoras. A pratica
educativa é tudo isso: afetividade, alegria, capacidade cientifica, domi-
nio técnico a servico da mudancga ou, lamentavelmente, da permanéncia
do hoje (p. 142/143).

A partir dessas concep¢des acerca da relagdo do professor e do aluno no
processo do ensino e da aprendizagem, que se constituiu o interesse deste tra-
balho, onde sdo apresentados relatos de professores sobre esta relagdo, buscou
assim, apreender a realidade tal como ela é, e ndo como aparenta ser.

Desse modo, quer contribuir com reflexdes acerca das relacdes dos pro-
fessores e alunos. Como também, ampliar o acervo da produgédo cientifica
acerca das relagoes interpessoais no ambito escolar, produzidos pela Psico-
logia Escolar e Educacional, subsidiando os profissionais da psicologia que
atuam em diversas institui¢Ges educacionais. Em vista de contribuir junto aos
professores com préticas pedagogicas na sala de aula que envolva seus alunos,
objetivando melhorias da relagcdo entre ambos e colaborando com o processo
do ensino e da aprendizagem e desenvolvimento de habilidades, competén-
cias, formacao de vinculos sociais, ampliacdo de conhecimentos.

Assim, o profissional da Psicologia Escolar e Educacional tem o pa-
pel fundamental de investigar e propor estratégias que visem contribuir para a
qualidade de vida dos envolvidos nas relagdes interpessoais, tanto no ambito
escolar, quanto, para além de seus muros. Segundo Mitjans Martinez (2010),
uma pratica emergente em Psicologia Escolar é o desenvolvimento de pes-
quisas que possam contribuir com informacgdes sobre o processo educativo,
de modo a propiciar uma melhor compreensdo sobre os diversos processos e
situacdes que ocorrem no contexto escolar. A autora destaque que “a pesqui-
sa se revela como um instrumento 1til que pode e deve ser parte do trabalho
profissional dos diferentes atores da escola, e dentre eles também dos proprios
psicélogos” (MITJANS MARTINEZ, 2010, p. 52).
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METODO

A pesquisa alicerca-se na Psicologia Sécio-Historica de Vigotski e no
método do materialismo histérico dialético. Em relacdo ao método, em ra-
zdo de ser,

Um método critico, na medida em que a conversdo dialética transfor-
ma o imediato em mediato, a representagdo em conceito, e negacao
das aparéncias sociais, das ilusdes ideoldgicas do concreto estudado;
um método progressivo-regressivo, patente na espiral dialética em que
ponto de partida e ponto de chegada coincidem, mas ndo se identificam
(CARONE, 2006, p. 27-28).

A utilizacdo do método auxiliou apreender como atuam os professores
na relagdo com os alunos no processo do ensino e da aprendizagem. O méto-
do foi um suporte na elaboracdo do problema da investigacao, possibilitando
ir além das aparéncias, em vista de “dar conta da totalidade, do especifico, do
singular e do particular” (FRIGOTTO, 2001, p. 79), das falas dos professores.
E como afirma Vigotski (1995): “A elaboragdo do problema e do método se
desenvolvem conjuntamente, ainda que ndo de modo paralelo” (p. 47).

Sobre os pressupostos tedricos da Psicologia Sécio-Histdrica, especi-
ficamente acerca dos sentidos e significados, de acordo com Vigotski (2010)
os significados da palavra é uma unidade: “que reflete de forma mais sim-
ples a unidade do pensamento e da linguagem” (p. 398). Assim para o autor:
“A palavra desprovida de significado nao é palavra, é um som vazio. Logo,
o significado é um trago constitutivo indispensavel da palavra. E a prépria
palavra vista no seu aspecto interior” (p. 398). Desse modo, de acordo com
Vigotski (2010):

parece que temos todo o fundamento para considera-la como um fené-
meno de discurso. Mas, como nos convencemos reiteradas vezes, ao
longo de toda nossa investigacdo, do ponto de vista psicolégico o signi-
ficado da palavra ndo é sendo uma generalizacdo ou conceito. Genera-
lizagdo e significado da palavra sdo sinénimos. Toda generalizacdo, to-
da formacdo de conceitos é o ato mais especifico, mais auténtico e mais
indiscutivel de pensamento. Consequentemente, estamos autorizados a
considerar o significado da palavra como um fendmeno de pensamen-
to. Assim, o significado da palavra é, ao mesmo tempo, um fenémeno
de discurso e intelectual, mas isto ndo significa a sua filiagdo puramente
externa a dois diferentes campos da vida psiquica (p. 398).
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Em relacdo aos sentidos de uma palavra, Vigotski (2010) parte do prin-
cipio que hd um: “predominio do sentido da palavra sobre o seu significado na
linguagem interior” (p. 465). Dessa maneira para o autor, apoiando nos estu-
dos realizados pelo psic6logo Francés Frederic Paulham, os sentidos sdo: “a
soma de todos os fatos psicologicos que ela desperta em nossa consciéncia.
Assim, o sentido é sempre uma formacao dindmica, fluida, complexa, que tem
varias zonas de estabilidade variada” (p. 465). E completa Vigotski (2010):

O sentido também pode ser separado da palavra que o expressa, assim
como pode ser facilmente fixado em outra palavra. Da mesma forma
que o sentido de uma palavra esta relacionado com toda a palavra e ndo
com sons isolados, o sentido de uma frase esta relacionado com toda a
frase e ndo com palavras isoladas. Portanto, uma palavra pode as vezes
ser substituida por outra sem que haja nenhuma alteracdo de sentido.
O sentido se separa da palavra e assim se preserva. Mas, se as palavras
podem existir sem sentido, de igual maneira o sentido pode existir sem
palavras (p. 467).

Estes sdo os pressupostos tedricos da Psicologia Socio-Historica e do
método do materialismo histérico dialético que fundamentaram o trabalho
desta investigacdo sobre dos sentidos e significados para professores da rela-
¢do com seus alunos no processo do ensino e da aprendizagem.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Esse artigo apresenta um recorte da intervencdo em uma Escola Publi-
ca Estadual na cidade de Goiania - Goias, com professores, no periodo ves-
pertino. Sendo uma das a¢es que fizeram parte do estagio supervisionado es-
pecifico I e 11, do curso de Psicologia da Pontificia Universidade Cat6lica de
Goias (PUC Goias), que ocorreu no periodo de agosto a dezembro de 2015 e
fevereiro a junho de 2016.

O trabalho ocorreu em duas etapas, na primeira, foi realizada uma
Andlise Institucional, pelas estagiarias, no periodo de agosto a novembro do
ano de 2015, tendo por objetivo conhecer o contexto e o processo formativo
desenvolvido na escola. As visitas ocorreram trés vezes por semana na esco-
la. Os procedimentos realizados nesta etapa foram: observacées e rodas de
conversas, que envolveram professores e os alunos. Houve ainda, observa-
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¢Oes participantes durante as aulas em todas as turmas de agosto a dezembro
de 2015.

A segunda etapa da intervengdo ocorreu entre fevereiro a junho de 2016.
Nessa fase, o processo de coleta das informacdes foi realizado conforme cro-
nograma da escola e a disponibilidade dos professores, por meio da entrevista
semiestruturada, com perguntas sobre a relacao do professor com seus alunos.
As entrevistas tiveram duragdao de 30 minutos, no qual teve a participacdo de
12 professores, dos 17 professores que trabalham no periodo vespertino. As
entrevistas foram realizadas em sala apropriadas, garantindo, dessa forma, a
privacidade e o sigilo dos nomes dos professores.

Na sistematizacdo dos dados, utilizou-se o procedimento metodolé-
gico denominado de nicleos de significacio (AGUIAR; OZELLA, 2013;
AGUIAR; SOARES; MACHADO, 2015), para a apreensao das falas dos pro-
fessores, sendo sistematizadas, primeiramente em pré-indicadores e, apds, or-
ganizadas em indicadores sobre o que os professores expressaram acerca da
relacdo com os alunos no processo do ensino e da aprendizagem.

A andlise dos nticleos de significacGes ocorreu pela articulacao e relei-
turas dos pré-indicadores e indicadores, que segundo Aguiar, Soares e Macha-
do (2015):

Os nticleos de significagdo nao se reduzem ao caminho inverso da ana-
lise, procurando “juntar” as palavras que foram antes “quebradas”, es-
miugadas, no intuito de apreender sua estrutura semantica, isto é, o con-
texto em que foram enunciadas, a fim de apreender seus significados.
Isso ocorre porque o movimento de sintese ndo é formado pela soma
das partes, mas pela articulagdo dessas partes, no caso, as palavras (pen-
samento e fala), entendidas como elementos histéricos e contraditérios
que constituem “esse” caminho inverso, isto é, palavras que, uma vez
produzidas pelo sujeito (p. 71).

Assim, a analise critica dos nticleos de significacGes propiciou apreen-
der a esséncia das falas dos professores, sendo possivel estruturar os seguin-
tes nuicleos de significagdes denominados: “professor mediador”; “relacao de
confiancga e respeito mutuo” e “Indisciplina na sala de aula”.

E importante ressaltar que os resultados da pesquisa possibilitaram a
realizacao de trés rodas de conversas, organizadas a partir dos niicleos de sig-
nificacoes localizados, em vista de potencializar estratégias de enfrentamen-
tos aos desafios apresentados pela investigagdo realizada. Teve a participagao

de todos os professores do turno vespertino, coordenacdo e direcao da escola.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados serdo apresentados a partir dos niicleos de significacao
que foram construidos no estudo.

Professor mediador

Este nticleo de significa¢des se constituiu pelos sentidos e significados
acerca da mediacdo como elemento potencializador de uma educacao critica
e emancipativa na formacdo dos seus alunos. As falas apontam que a media-
¢do deva propiciar aos alunos: atribuicoes dos direitos e deveres, lidarem com
questdes do cotidiano, sejam participativos, conscientes e criticos na socieda-
de, os relatos a seguir dos professores demonstram essas questdes:

“Educar para que o futuro cidaddo seja consciente de suas atribui¢ées,
direitos e deveres”;

“Ser um elo de mediag¢do com o saber do aluno e dar suporte para que
ele saiba lidar com os problemas do cotidiano”;

“Me posiciono como mediadora e orientadora critica para que isso se-
ja reflexo positivo e forme verdadeiros homens e mulheres conscientes e par-
ticipativos”;

“O professor tem um papel fundamental ndo s6 na escola, mas sobre
tudo na sociedade, pois a educagdo possibilita conscientizagdo da pessoa no
mundo”;

“A mediagdo é fundamental para o processo de criticidade dos alunos
na sociedade”;

“O professor tem um papel inquestiondvel de mediador dentro de qual-
quer instituicdo de ensino”;

“Busco ajudar os alunos a encontrarem seu lugar no mundo, contri-
buindo para que eles consigam uma vida adulta ética, correta e de sucesso”;

“Sei que meu papel como professor é primordial para a formagdo poli-
tica e social dos alunos”.

As falas dos professores corroboram com o que pontuam autores como
Libaneo (2006) e Tacca (2014), que afirmam que no exercicio profissional o
professor é um mediador, diante das perguntas e dividas dos alunos. Assim,
ele busca condigdes para a criticidade do contexto histérico, cultural e so-
cial, que estdo inseridos, tanto o aluno, quanto, o professor na sociedade. Co-
mo pontuou um professor: “temos que contextualizar historicamente, politi-
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camente e socialmente os contetidos para a conscientizagdo dos alunos sobre
situagdes reais do seu dia a dia”.

E importante ressaltar que no conjunto das falas, os professores ndo
apontam que o processo educativo por si s6 ira transformar o mundo, mas evi-
denciam a importancia da educacdo no processo de conscientizacdo politica e
social dos seus alunos, para serem sujeitos criticos e participativos na socieda-
de. Que para Freire (2006b), esse processo de conscientizacdo, “implica, pois,
que ultrapassemos a esfera espontanea de apreensdo da realidade, para chegar-
mos a uma esfera critica na qual a realidade se d4 como objeto cognoscivel e
na qual o homem assume uma posicao epistemologica” (p. 30). Uma vez que,
como aponta Freire (2006a) “como experiéncia especificamente humana, a
educacdo é uma forma de intervencdao no mundo” (p. 98). E, completa o autor
que: “implica tanto o esforco de reproducdo da ideologia dominante quanto o
seu desmascaramento” (p. 98).

Relacao de confianca e respeito miituo

Este niicleo de significacGes trata dos sentidos e significados da relacao
do professor e aluno, as falas dos professores apontam que no relacionamen-
to interpessoal no ambito escolar é fundamental a existéncia de respeito, con-
fianga, atencdo, limites e acolhimento para constitui¢ao dos vinculos afetivos,
como expressaram pelas falas a seguir:

“Gosto de ser proxima a eles (alunos). Amiga mesmo, escuto o que di-
zem com muito respeito e limite”;

“Demonstro que o respeito miituo € crucial para o nosso trabalho en-
quanto educando e educador”;

“A mais respeitosa possivel, obedecendo a hierarquia e distGncia ne-
cessdria para ndo haver equivocos”;

“Deve haver uma relagdo de confianga e respeito mtituo”;

“Temos uma relagdo bem préxima e respeitosa, devido o conhecimento
que adquirimos com o convivio social com os nossos alunos”;

“Tem que ter respeito e atengdo pela fala, tanto da fala do professor co-
mo da fala do aluno”;

“Na relagdo interpessoal, tem que buscar acolhimento da fala dos alu-
nos”;

“Tem que ser verdadeira, transparente e ética”;

“Tem que ter o limite nesta relagdo afetiva, entre o professor e aluno,
tem que ter respeito entre ambos e o limite até onde ela pode ir”.
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As falas dos professores reverberam o que aponta Freire (2006a):
“O clima de respeito que nasce de relacdes justas, sérias, humildes, generosas,
em que a autoridade docente e as liberdades dos alunos se assumem eticamen-
te, autentica o carater formador do espaco pedagogico” (p. 92). Nesse contex-
to, o professor necessita ter ciéncia que a afetividade é crucial, assim, ndo se
pode ter medo de demonstra-lo (FREIRE, 2006a).

Os relatos dos professores também apontam para a transparéncia, limite
e ética desta relacao, como pontuaram:

“Tem que ser verdadeira, transparente”;

“Tem que ter o limite, ter ética, nesta relagcdo afetiva, entre o profes-
sor e aluno, tem que ter respeito entre ambos e o limite até onde ela pode ir”.

As falas dos professores revelam a importancia das relagdes interpesso-
ais no ambiente escolar para o processo do ensino e da aprendizagem. Desve-
lam assim, que o respeito mituo, transparéncia e ética na relacdo com o aluno
sdo elementos essenciais no processo educativo.

Indisciplina na sala de aula

Este nicleo de significagdes aponta os sentidos e significados sobre os
desafios da relacdo entre os professores e alunos no exercicio da profissao, en-
tre as quais, as falas dos professores apontam a indisciplina e a falta de respei-
to, como revelam os seguintes relatos:

“Ea indisciplina dos alunos”;

“A falta de respeito e a indisciplina dos alunos”;

“O desrespeito dos alunos me desestimula”;

“Falta de respeito”;

“Vocé ver um aluno desrespeitando um professor é muito triste”;

“A indisciplina na sala de aula, ndo me sinto valorizado, pelo que fago,
atrapalha a relagdo com a turma”;

“A indisciplina dos alunos, confesso estar preocupada e desmotivada”;

“Para mim é a falta de respeito dos alunos na sala de aula”.

Diante das falas dos professores que evidenciam as dificuldades en-
frentadas na relacdo professor e aluno no processo do ensino e da aprendiza-
gem. E importante ressaltar o que nos alerta Trevisol (2007), acerca da falta
de respeito e a indisciplina no ambito escolar, que de acordo com o autor,
este fenomeno de violéncia ndo se apresenta exclusivamente como “uma
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causa Unica, reflete uma combinacdo complexa de causas” (TREVISOL,
2007, p. 12).

Assim, parte do principio que esta violéncia na escola ndo esta descon-
textualizada da violéncia que acontece na sociedade, uma vez que de acordo
com Minayo (1994), sua configuracdo e desenvolvimento “é a vida em socie-
dade (...), e na configuragdo da violéncia, se cruzam problemas da politica, da
economia, da moral, do direito, da psicologia, das relacGes humanas e institu-
cionais, e do plano individual” (p. 7). Que impacta diretamente a escola, afi-
nal, os muros ndo a separa da sociedade.

Corroborando com Trevisol (2007) e Minayo (1994), tem-se ciéncia
que a falta de respeito e a indisciplina dos alunos ndo sdo fenémenos simples,
sendo de suma importancia que as discussoes acerca desses fendmenos nao
sejam refletidos isoladamente, pela razao, pode se cair na armadilha da dis-
ciplinarizacao, que segundo Foucault (1999, p. 195): “o poder disciplinar é,
com efeito, um poder que, em vez de se apropriar e de retirar, tem como fun-
¢do maior “adestrar” (p. 195).

Nesse sentido, somos cientes que a disciplinarizacdo apenas culpabi-
liza os alunos, no qual a indisciplina é tratada como uma questdo comporta-
mental, descontextualizando este fenomeno da sociedade e o aluno que ndo se
adequa é expulso, violando o direito de sua permanéncia na escola (BRASIL,
1990, 2013). Nessa direcdo, revela também o impacto das politicas neoliberais
voltadas para a educacgdo, onde a primicia é a reducgdo das responsabilidades
do Estado e aumento da participacdo do mercado. Que para Frigotto (2004)
“Na realidade, a ideia de Estado minimo significa o Estado suficiente e neces-
sario unicamente para os interesses da reproducao do capital” (p. 84). Assim,
as consequéncias do Estado minimo sdo o sucateamento da educacdo publica
de qualidade e emancipativa.

CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho revelou que a mediacdo entre professores e alunos
é fundamental para o processo do ensino e da aprendizagem. Os professores
desvelaram que as relagcdes no ambito escolar sdo complexas, passam por di-
ficuldades e obstaculos a serem enfrentados diariamente na rotina escolar, no
qual se estabelecem normas, emergem desafios, demanda de responsabilida-
des, que incidem sobre maneira na relacdo do professor com o aluno.

218



As falas dos professores apontam que buscam relacionar o contetido de
suas disciplinas para além, dos murros da escola, contextualizando o proces-
so do ensino e da aprendizagem com a realidade historica, cultural e social do
qual esté inserido o aluno. E possivel notar,que os professores se preocupam
com relacionamento entre eles e seus alunos, desempenham a¢des para que se
consolide da melhor forma possivel, apesar de encontrarem desafios como a
indisciplina e falta de respeito,que desmotivam os professores.

Nessa direcdo, sobre a desmotivacdo dos professores no exercicio do
magistério, os relatos reverberam a urgéncia e importancia da ampliacdo da
discussdo sobre a violéncia que ocorre na escola, como também a violéncia
com e da escola. Ciente que esta discussdo deve ser realizada, conjuntamente
sobre as politicas neoliberais voltadas para educa¢do, uma vez que seus im-
pactos na escola “estdo tendo um efeito devastador na vida cotidiana e ndo
se aperceber disso é no minimo viver fugindo da realidade” (GUZZO, 2005,
p. 23). Nesse sentido, é importante o envolvimento de toda sociedade neste
debate, das instancias governamentais em suas diferentes esferas, conjunta-
mente com pais, alunos, direcdo, coordenagoes, professores, que vivenciam
o dia a dia das relagdes que se estabelecem na escola, para de fato, efetivar
politicas publicas, voltadas para a educacdo, valorizacdao dos educadores e a
emancipacdo dos sujeitos.

Diante dos relatos dos professores, somos cientes que a presenca dos
profissionais da Psicologia escolar e educacional, permanentemente na escola,
pode contribuir com projetos variados, entre os quais esse debate da violéncia
com, na e da escola, entre outras acoes, especificamente, na relacdo entre os
professores e seus alunos, foco deste estudo.

O psicdlogo pode promover na escola a discussao sobre as contradicoes,
os conflitos e os paradoxos da rotina escolar, com o objetivo de evidenciar
os sentidos e significados que orientam as relagdes interpessoais (CFP, 2013).
O profissional da Psicologia escolar e educacional pode atuar como mediador,
possibilitando melhorias da relagdo interpessoal no ambiente escolar.
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